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O IV Férum de Projetos Investigar e Intervir em Educagdo (IINEDU) pretende dar continuidade
e alargar o espaco de discussdo, divulgacdo e disseminacdo da investigacdo e da inovacao
produzidas no dambito de mestrados nos dominios da Educacdo e das Ciéncias da Educacao.

O IV Férum IINEDU que se realiza na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP), via ZOOM e Youtube, visa os seguintes objetivos:

e divulgar trabalhos cientificos no dmbito de mestrados em Educacdao e Ciéncias da
Educacao;

e informar futuros processos de formacdo e pesquisa nos dominios temadtico e
metodoldégico;

e aprofundar a construcdo das profissionalidades em Educacdo e Ciéncias da Educacao;

e analisar e refletir sobre metodologias de intervencdo e investigacdao nos contextos de
trabalho;

e refletir sobre especificidades dos processos de investigacdo em Educacdo e Ciéncias da
Educacao.

Este livro apresenta o programa e resumos das comunica¢des de mestres em Ciéncias da
Educacdo, Educacdo e Formacdo de Adultos, Ensino em Artes Visuais para o Ensino Bdsico e
Ensino Secundario da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto, de outros mestrados em Educagdo do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho e
do Instituto de Educagdo da Universidade da Universidade de Lisboa e da Universidade de Tras-
os Montes e Alto Douro, e ainda de mestres de Instituicoes de Ensino Superior Estrangeiras,
como é o caso da Universidade de Caxias Sul e da Universidade Federal de Alagoas, do Brasil.

Destacamos o envolvimento de graduados e de estudantes do mestrado nas atividades deste
férum, nomeadamente, na moderagdo de todas as sessées do IV IINEDU, assim como, na sessdo
de encerramento deste encontro que assumimos como mais um momento de aprendizagem e
formagao no ambito do curso.

Por fim, gostariamos de anunciar a publicacdo de um e-book com as comunicagdes realizadas
no IV IINEDU.

Comisséio Organizadora do IV IINEDU
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Resumo das Comunicagoes

Sessao paralela 1

Escola, participagao e inclusao

Gestao Escolar e Cidadania Criativa: a participa¢ao discente na direcao de um agrupamento
de escolas

Inés Alexandra Correia de Sousa?, Elisabete Ferreira?

Problematizac¢ao e objetivos

O relatdrio apresentado é baseado no estagio desenvolvido na dire¢do de um agrupamento de
escolas publico, em permanente didlogo e colaboragdo com os/as alunos/as, com o objetivo de
desenvolver diferentes espacos e tempos para estes debaterem, problematizarem e
solucionarem questGes da escola, de forma a ser possivel influenciarem e participarem
efetivamente nas decisdes tomadas.

Destaca-se a importancia da possibilidade de mediacdo da comunicacao, debate e relagao entre
alunos/as e érgdos de gestdo e administracdo escolar, de forma a que todos/as os/as alunos/as
possam expressar os seus problemas, necessidades, interesses e solugdes, participando e
influenciando efetivamente o que é decidido dentro do ambiente escolar.

Define-se assim como principais objetivos perceber as formas de participagdo dos/as jovens no
contexto escolar; construir oportunidades de tomada de decisdo dos/as jovens, a partir da
direcdo escolar; identificar ligagcbes entre as forma de participacdo dos/as estudantes com
competéncias e atitudes de uma cidadania ativa — Cidadania Criativa.

Contextualiza¢ao tedrica

Considerando a intervencdo deste estagio curricular, focado na participacdo dos/as alunos/as
nas decisdes da vida escolar e na possibilidade de as dire¢des permitirem este envolvimento
efetivo, foi essencial a construcdo de uma base fundamentada quanto ao enquadramento
politico-educativo, que regula as oportunidades e desafios dirigidos as escolas, nomeadamente
os processos de autonomia e flexibilidade curricular nas escolas (DL n.255/18), com abordagens
mais inclusivas e promotoras de equidade (DL n.254/18), através da operacionalizacdo do perfil
de aluno/a com competéncias cognitivas, sociais e pessoais (Perfil dos alunos a saida da
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escolaridade obrigatéria, 2017) e do desenvolvimento de uma cidadania ativa e participada
(Estratégia Nacional de educacdo para a Cidadania, 2017).

Atendendo também as perspetivas tedricas e de investigacdao que apontam como essencial a
preocupagdo com a participagdo dos/as jovens, no sentido em que devem envolver-se nos
processos de discussdo (Costa, Silva, & Fernandes, 2015), num contexto onde os seus discursos
podem ser considerados uma ferramenta para se perceber a prépria escola (Pereira et al.,
2016), possivel com praticas de lideranca promotoras de dialogo, discussdo e compreensdo de
todos os pontos de vista (Ferreira et al., 2015), num ambiente mais humano e humanizado
(Ferreira, 2012, 2017).

Torna-se assim necessario pensar os/as jovens enquanto criadores de sentido e agentes
dotados de recursos para decidirem sobre as visdes que tém do mundo (Lopes, 1997, p. 80),
“seres livres capazes de encontrar e de preservar a unidade da sua experiéncia através das
transformacdes da vida e da forca das pressdes que se exerce sobre eles” (Touraine, 1997, p.
377).

Porém, como refere Guerra (2002) ndo basta ter esta visdo mais democratica, é necessario
pratica-la (ibidem, p. 69). Ndo podem ser palavras ocas, tem de ser a praxis, implicada na acdo
e na reflexdo sobre o mundo, para o transformar (Freire, 1972, p. 95) e é esta questdo de
atuacdo e concretizacdo que importa destacar, no que diz respeito a participacdo dos/as jovens
na tomada de decisdo nas escolas. Neste sentido, ndo importa insistir em “processos
democraticos elitistas e formalistas”, com uma ideia de “cultural nacional comum e
homogénea” (Lima, 2005, p. 75), sem colocar como principal objetivo permitir iniciativas e
autonomia aos/as jovens para concretizarem ideias e perspetivas (Resende, 2019, p. 5).

Metodologia

Pensando-se a importancia dos agentes sociais na produgao de conhecimento destaca-se a
necessidade de “(...) disponibilidade total em relagdo a pessoa interrogada, a submissado a
singularidade de sua histdria particular, que pode conduzir (...) a adotar sua linguagem e a entrar
em seus pontos de vistas, em seus sentimentos, em seus pensamentos (...)” (Bourdieu,
2001:695), criando espaco para o investigador conhecer as opiniGes e praticas dos
participantes, reconhecidas como importantes para a investigacado.

Assim, a intervenc¢do organizou-se em momentos de observagao participante, com o intuito de
fazer parte do mesmo mundo (Silva, 2011); das notas de terreno, com descricdes e
interpretacbes (Amado, 2013); da entrevista ao diretor do agrupamento de escolas, para
obtengdo de dados que interessam a investiga¢do (Gil, 2008); da andlise de conteldo, para a
reducdo de dados (Bogdan & Biklen, 1994); e da organiza¢do de a¢des de formacdo/workshops
com a comunidade escolar enquanto estratégias de intervencdo (Menezes, 1999, 2003).

Resultados e conclusoes

Segundo o discurso do/as alunos/as foi possivel perceber desconhecimento: “aquilo que o



diretor estava a dizer sobre a participacdo no conselho geral nds ndo sabiamos. Sé sabe quem
8 estd” (Aluno/a, NT.46.31/01/19); e algum desinteresse quanto a possibilidade de
participarem nos assuntos da escola, “isso ndo é estimulado pelos professores e por isso os
alunos ndo se interessam minimamente” (Aluno/a, NT.50.14/02/19), “Ndo vai haver muita
adesdo das pessoas, porque ndo ha interesse nesses temas” (Aluno/a — NT.50.14/02/19).

Mas apesar destes discursos é também importante relevar que noutros momentos o discurso é
diferente, quando estes/as percebem que “Nés podemos decidir tudo” (Estudante — NT
20/03/19). Na perspetiva de alguns/as alunos/as é importante uma maior participacdo nas
decisoes escolares: “Os alunos também fazem parte, eles devem apresentar propostas, falar de
assuntos oportunos, como exemplo, o melhoramento de algumas instalacdes, da comida”
(Grupo de alunos/as no Workshop de Ideias — NT.55.20/03/19).

E, neste sentido, o diretor do agrupamento de escolas refere-se também a esta necessidade de
“estimular a participacdo dos alunos no sentido de os fazer falar e propor (...) é preciso habituar
as outras pessoas a frequéncia dos alunos nestes momentos (...) habito de propor, de “levantar
o braco para falar” (...) o facto de estarem ndo significa que participam e influenciam decisGes.”
(Diretor, NT.54.13/03/19).

A partir dos diferentes tempos e espacos de participacdo juvenil criados percebe-se a
possibilidade dos/as alunos/as discutirem, participarem e dialogarem, de forma a serem
capazes de reclamar lugares e espacos de participacao, representacao, associacdo e construir
opinides e solucdes fundamentadas, de acordo com as normas que tém de ser respeitadas no
contexto escolar.
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Discriminag0es, preconceitos e as vias profissionais de ensino: suas consequéncias dentro do
ambiente escolar.

Juliene Pereira Gongalves?, Pedro Ferreira?

Problematizac¢ao e objetivos

Em busca de pensar formas de emancipagado de jovens e adultos que facam sentido, para
construir uma sociedade menos racista, sexista e preconceituosa, a presente pesquisa fez seu
trajeto durante o Mestrado em Educacao e Formacgao de Adultos cursado na Faculdade de
Psicologia e Ciéncia da Educacdo da Universidade do Porto no decorrer do ano 2020. O
trabalho inscreve-se no campo de estudos sobre vias profissionais de ensino e um de seus
objetivos foi analisar como preconceitos e discriminacdes, enquanto experiéncia individual e
coletiva associada a exclusdo educativa, sdo vividos pelos/as estudantes de cursos inseridos
nas vias profissionais de ensino e atravessam as relacdes dos/das estudantes com o ambiente
escolar, e na percepcdo dos/das jovens sobre o clima escolar das suas escolas.

Contextualizagdo tedrica

Estabelecer didlogo sobre temas polémicos como racismo, sexismo e politica é desafiante.
Porém sdo temas que nao podem ficar de fora das discussGes que envolvam educacdo,
diversidade e cidadania. Desigualdades e discriminacGes de diversas formas repercutem em
varias instancias da vida social, educacional e politica das pessoas. A construcao da identidade
pessoal passa necessariamente pelo reconhecimento da nossa singularidade por parte das
outras pessoas. Sem esse reconhecimento, muitos individuos que nao partilham a cultura
dominante das sociedades ficardo a margem da realizagdo plena da cidadania. E preciso
articular as questdes raciais, de género e de classe com todas as opressdes impostas pelo
capitalismo.

Em janeiro de 1986, Portugal passou a fazer parte da Unido Europeia, fato que fez com que a
Organizacgdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico aconselhasse o pais a investir
na qualificagdo profissional inicial dos jovens e a Comissdo de Reforma do Ensino defendeu o
desenvolvimento de educacdo tecnoldgica e profissional. Para tal, sugeriu-se que o ensino
secunddrio deveria aproximar os jovens ao mundo do trabalho de forma a contribuir para o
desenvolvimento da coletividade e do individuo.

A escolha pela via profissional como continuidade do percurso educativo é carregada de
aspectos positivos e negativos e, na maioria das vezes, é op¢do para alunas e alunos oriundos
de classes sociais mais desfavorecidas. A existéncia de imigrantes e descendentes do grupo
PALOP, do Brasil e de outros paises africanos no sistema de ensino portugués é uma realidade
e a educacao dessas minorias deve ser tema para um debate de contextos culturais distintos.
A escolha do percurso escolar traduz a expressdo dos valores implicitos ou explicitos da classe
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social e de origem desses/as jovens e levando em consideracio tal afirmac&o, faz se relevante
compreender as caracteristicas que distinguem a formacdo familiar dos/das estudantes
nacionais e dos filhos e filhas de pais nacionais e dos/das estudantes imigrantes e de
descendentes de imigrantes, caracteristicas estas que podem ser perpassados por
circunstancias de discriminacdes e preconceitos que podem ser capazes de influenciar a
formacgédo e o caminho escolar dos/das jovens e suas relagdes com o ambiente escolar.

Metodologia

O estudo envolveu um instrumento de recolha de dados quantitativos que contempla trés
dimensdes principais — o percurso escolar, o ambiente escolar e a experiéncia e consciéncia
sobre discriminacdo — e inquiriu, de forma online, jovens de um conjunto alargado de escolas
dos Distritos de Lisboa, Porto, Setubal, Coimbra, Braga e Faro, convidados via email a
participar, disseminando o inquérito aos/as seus/suas estudantes. A amostra incluiu
participantes de um conjunto alargado de escolas, de cursos de diferentes areas, e se
apresenta de forma bem equilibrada em relacdo ao género dos inquiridos e aos anos escolares
frequentados. A selecdo teve em conta a intencao de capturar diversidade de participantes,
suas experiéncias e a andlise estatistica empregada foi de carater exploratdrio.

Resultados e conclusoes

A amostra final foi composta por 1038 participantes, 57% do sexo feminino e 42% do sexo
masculino. Foi dividida em 3 grupos etarios distintos sendo que 51% encontravam-se entre 15
e 17 anos, 40% entre 18 e 21 anos e, por fim, 8,65% com idades acima dos 21 anos. Do total
da amostra, 32% declara fazer parte de grupo discriminado, sendo que desse percentual
11,61% diz fazer parte de grupo discriminado por conta da cor de pele, nacionalidade ou grupo
étnico ao qual pertencem e outros 10,12% dizem sentir discriminagdo por conta do género e
da sexualidade. Ha ainda discriminagao com aqueles que se identificam descendentes de ao
menos um dos pais imigrantes. Os achados gerados demostram que ha diferengas entre
aqueles que vivenciaram discriminagdes e preconceitos ao longo do percurso escolar e os que
nao vivenciaram em termos de percep¢do do ambiente escolar, além de encontradas relacdes
interessantes entre a pertenca a um grupo discriminado, a percepcdo do clima escolar e a
participagdo civica e politica, por exemplo o fato de se identificar como sendo filho/filha de
imigrante do grupo “Brasil, PALOP e outros Paises de Africa” esta significativamente associado
a pertencer a grupo discriminado.

Os resultados indicam que os/as estudantes conseguem perceber as discriminagdes vividas
pelas pessoas dos grupos com que se identificam de maneira mais evidente, além ter sido
possivel observar correlagdo entre a percep¢ao negativa do ambiente escolar e a percep¢ao
de discriminagdo para os que mais consideram ser discriminados.
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“Anda La Fora”: um olhar sobre as inter-relagdes criangas, natureza e educagao

Renata Soares Motta!, Manuela Ferreira®

Problematizagdo e objetivos

As instituicOes educativas tém importante papel nas vidas das criancgas e, para muitas, o dia é
passado dentro de suas paredes; fato que, assim como os avangos tecnolégicos, consumismo,
urbanizacdo e a consequente situacao de emergéncia climatica, contribui para o afastamento
das criancas dos espacos publicos e da natureza [1; 2; 3]

Tendo em vista o crescente interesse de um segmento da sociedade e da comunidade
educativa em garantir experiéncias de qualidade acerca do brincar ao ar livre e em contato
com a natureza [4], a dissertacdo que originou a presente comunicacdo buscou atentar a
inter-relacdo criancas, natureza e educacao naqueles espagos educativos.

A investigacdo buscou perceber como as criangas:

e praticavam as oportunidades de participacdo/agéncia na producdo da sua cultura
ladica;

e se relacionavam, apropriavam e ressignificavam os lugares frequentados;
e ocupavam e se inter-relacionavam com as materialidades dos diferentes espacos;

e serelacionavam com a natureza.

Contextualiza¢ao tedrica

O olhar para as experiéncias das criangas com a natureza partiu do didlogo entre os Estudos
Criticos da Infancia, Novos Materialismos, ecofeminismos e abordagens pds-humanistas,
questionando dicotomias arraigadas nas culturas ocidentais — humanos/natureza,
cultura/natureza — assim como as identificacGes romanticas entre as criangas e o mundo
natural [5].

A infancia é vista, portanto, como um fen6meno complexo que ndo se reduz a um polo ou
outro de uma fronteira, devendo-se igualmente atentar para o que estad “entre”, para as
praticas e materiais de onde é gerado e emerge um fluxo interminavel de novos fenémenos
[6]. Reconhecem-se as criangas enquanto atores sociais com agéncia no mundo social e
material, com direito a expressarem as suas “vozes” e a se representarem como sujeitos
(re)produtores de conhecimento nos seus préprios termos [7]; entendendo essa agéncia
como produzida social, relacional e materialmente, numa negociacao entre criancas e
adultos/as e redes que compéem o mundo social — incluindo aquelas entre entidades
humanas e ndo humanas. Nao sendo a agéncia percebida como um privilégio exclusivamente
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humano, mas como resultado da intra-acdo entre forcas materiais e discursivas, sublinham-
se as suas conexdes e ao que acontece quando outras agéncias sobre as quais ndo temos
controle nos levam a fazer coisas [8]. Para os/as pds-humanistas, a natureza/matéria ndo é
uma simples construgdo social, estatica e separada dos humanos e suas culturas, mas sim
ativa, generativa e dotada da capacidade de agir [8].

Seguindo esta légica de que ndo somos os/as Unicos aprendizes, roteiristas, atores e criadores
do mundo [9], e afastando-se do legado rousseauniano de uma afinidade especial entre
criangas e natureza [5] ainda presente no campo da Educagdo de Infancia (El), estas permissas
tedrico-ontoldgicas desafiam a ir além das prdticas pedagdgicas que se limitam com
preocupacdes/interesses humanos ou sociais para nelas incluir e valorizar as relagdes
dinamicas e emaranhadas entre as variadas espécies que criam nossos mundos comuns [10].
O foco pedagdgico é, portanto, nas maneiras pelas quais as criangas aprendem ao
envolverem-se com outras espécies, entidades e forcas, assim como os efeitos coletivos e as
implicagOes éticas de tais conexdes [9; 5].

Metodologia

Durante oito meses foi realizado um estudo de caso exploratdrio, de inspiracao etnografica,
numa autointitulada “comunidade de aprendizagem” que priorizava o contato com a
natureza e o brincar livre nos espacos exteriores; que atendia, a época, 25 meninos/as entre
0s 2 e 6 anos. Dadas as particularidades da investigacdo com criancas, os cuidados com
gquestbes éticas foram redobrados, atentando-se aos comportamentos e retomando
constantemente o assentimento das criangas para participarem do processo [7].

Recorrendo a observagdo participante do cotidiano das criangas, educadoras e seres-vivos, e
respectivas notas de terreno, conversas informais, recursos visuais, materiais produzidos
pelas criangas e entrevistas com as educadoras, buscou-se dar sentido aos dados obtidos
através da Analise de Conteldo qualitativa. Devido as caracteristicas do contexto, adotou-se
uma lente espacial que reconhece a nao-linearidade das vidas das criancas [11], tendo-se
ainda em conta a sua materialidade dentro das realidades estruturais que as impactam [8].

Resultados e conclusoes

Ao fim da investigacdo realizada foi possivel afirmar que i) as educadoras valorizavam — nos
discursos e praticas —, o contato com a natureza, a autonomia e o brincar livre, vistos como
impulsionadores de aprendizagens significativas; ii) alguns espacos estavam mais suscetiveis
a influéncia adulta; iii) as educadoras abriam espagos-tempos para as criangas se inter-
relacionarem com lugares, seres e coisas, pouco interferindo no brincar que acontecia “4
fora”; iv) as criancas preferiam estar “Ia fora”, onde tinham amplas possibilidades de exercer
agéncia espacial e construirem espacos das criangas, escolhendo o que/onde fazer e quanto
tempo tinham para o desenrolar das brincadeiras; v) as materialidades dos diferentes espacos
influenciavam a maneira como educadoras e diferentes grupos de criangas se inter-
relacionavam com elas, compartilhando significados em pequenos ou grande grupos e
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criando uma cultura propria entre seus/as pares; vi) as criangas criavam suas maneiras de se
relacionarem com a natureza nos diferentes espacos frequentados, gerando um sentido
proprio delas em que os encontros com os seres vivos podem esfumar as linhas divisoras que
nos separam da natureza.

Ainda que nem todos os encontros com o mundo natural tenham sido permeados de
sentimentos positivos, olhar para as inter-relacdo criangas e natureza em contextos
educativos possibilita pensar numa El mais situada, consciente do seu lugar no mundo e do
gue o compde, mais respeitosa dos ritmos das criancas e também da natureza. Encontros
como estes proporcionam as criangas oportunidades para explorar suas percep¢des de lugar,
indo além de uma educacdo para a sustentabilidade [12].
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A entrevista compreensiva como mecanismo instituinte da flexibilidade metodolégica na
relacdo com Surdos/as

Luis Muengua?, Orquidea Coelho?, Jorge Pinto?

Problematizac¢ao e objetivos

Entrevistar Surdos/as constitui um desafio permanente para um/a investigador/a ouvinte.
Implica atentar para as questdes culturais/linguisticas/identitarias surdas que podem
condicionar a acgao investigativa e a entrada em territério ‘alheio’. Um dos principais
dilemas/constrangimentos prende-se com a (in)experiéncia do/a entrevistador/a e com as
barreiras comunicativas decorrentes do seu desconhecimento ou fraco dominio da lingua de
sinais/gestual. Nestes casos, o papel do/a intérprete de lingua gestual/sinais afigura-se
pertinente atendendo a que a entrevista passara a ser intermediada por este/a profissional,
qgue ndo so conhece a lingua e os marcadores culturais surdos, como permite instituir uma
relacao dialdgica que é enformada pelos referenciais surdos. Pretendemos, neste ambito,
ampliar a reflexdo sobre a forma como a adopg¢do da entrevista compreensiva pode constituir
um mecanismo dinamizador dessa relacao, enquanto técnica de recolha de dados flexivel que
possibilita instituir uma relacdo comunicativa efectivamente dialégica e propiciar uma acao
investigativa significativa para os/as Surdos/as.

Contextualizagdo tedrica

Este trabalho integra o capitulo metodolégico da Dissertacdo do Mestrado em Ciéncias da
Educagdo, que visava analisar o processo de inclusdo do/a aluno/a Surdo/a na identificagdo
de gestos para conteldos artisticos. E uma investigagdo qualitativa, fundamentada nos
paradigmas fenomenoldgico-interpretativo, sociocritico e socioantropoldgico da surdez
(Amado, 2017; Coelho, 2010). Ambos se centram nos sujeitos e suas particularidades, nos
contextos e na complexidade de conexdes/interagdes sociais/educativas (Santos, 2003; Silva,
2010).

As questdes da surdez e educagdo dos/as Surdos/as sdo atravessadas por diferentes
discursos, muitos deles considerados cientificamente embasados e aceites enquanto verdade.
Entendemos, assim, que as metodologias de investigacdo para operacionalizar na escola de
Surdos/as devem ser flexiveis por se tratar dum terreno orientado por légicas e discursos
‘outros’ (Klein, 2001).

A entrevista compreensiva comporta esta flexibilidade por conferir uma relacdo de
informalidade dialdgica, propiciar descontragdo, envolvimento dos/as entrevistados/as,
ampliar a recolha de dados e articular formas tradicionais de entrevista semidiretiva com a de
natureza etnografica (Ferreira, 2014).
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Na entrevista com Surdos/as os discursos exercem um papel central nas praticas sociais. O
gue importa nao é saber o significado das palavras, mas como os discursos vao produzindo
efeitos de poder/controle/governamento, fazendo com que as coisas sejam pensadas de um
jeito e ndo de outro, as vezes como sendo verdade Unica (Klein, 2001; Coelho, 2010).

A concecdao duma postura de flexibilidade metodolégica, que se deixa surpreender pelo
terreno (Silva, 2010; Ferreira, 2014; Amado, 2017), deve ser conjugada com a reflexdao
permanente no processo, sobre o processo (Correia, 1998; Santos, 2003), os pressupostos
epistemoldgicos e metodoldgicos, para deixarmos emergir a realidade e as produgdes surdas.
Sera necessario, assim, que o/a investigador/a adote pressupostos teéricos/metodoldgicos
fundamentados/orientados pelos referenciais surdos.

Estes pressupostos permitem, em parte, enquadrar a produg¢do de conhecimento numa
estrutura passivel de ser validada pelas comunidades cientifica e surda, por outro, “dialogar
com os conceitos tedricos” que fundamentam a investigacdo (Silva, 2010: 57), através da
identificacdo dos elementos balizadores sobre o fendmeno em estudo e a forma como serao
tratados os dados recolhidos.

O/a investigador/a n3o deve partir para o terreno com procedimentos metodoldgicos
estanques, mas investir numa postura ética assente na neutralidade ouvinte.

Metodologia

A metodologia de recolha de dados assentou, essencialmente, nos métodos bibliogréfico,
documental e observacdo indireta/direta (Quivy & Campenhaudt, 2005). Através da andlise
documental acedemos aos elementos contidos na legislagdo, documentos ministeriais e
escolares, identificamos os sentidos ocultos ou latentes sobre a educacdo de Surdos/as a
partir de um exercicio de (re)interpretacdo desses textos (Favero & Centenaro, 2019).

Adoptamos a observacdo direta (pressupostos da etnografia — investigador/a como principal
ferramenta na recolha de dados) porque pretendiamos assistir aulas, circular no recinto
escolar, aceder ao produto das interagdes dos/as alunos/as Surdos/as entre si e/ou com os
ouvintes (Silva, 2010). Mobilizamos a observagdo indirecta (operacionalizada por intermédio
de um guido de entrevista) pela pretensdao de recolhermos opinides, sentimentos e crengas
dos alunos/professores/Intérpretes/gestores sobre o processo de criacdo de gestos (Ferreira,
2014).

Os dados, recolhidos em duas escolas de Surdos/as portuguesas, foram analisados com
recurso as técnicas de analise documental e de conteudo (Bardin, 2006).

Resultados e conclusoes

Os resultados indicam que interagir,
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entrar e circular na escola de Surdos é uma acg¢ao que nos permite conviver com
outras realidades, configura a nossa forma [, enquanto investigadores/as
ouvintes,] de olhar para o espago da escola e para os que nela circulam. Mas
também é enriquecedor, embora desafiante para o pesquisador ouvinte, na
medida em que somos impelidos para que nos deixemos tomar por essas
configuragGes Surdas de modo a que nos familiarizemos com a realidade, tal
como ela é, e com os lagos tecidos pelos actores educativos (Muengua, 2019:
144).

A assisténcia as aulas e as entrevistas compreensivas realizadas nas duas escolas evidenciam
que entrevistar Surdos/as “pressupde admitir outras formas de estar e ‘olhar’ que exigem o
estabelecimento de novas posturas epistemoldgicas e socioculturais”, implica uma proposta
metodolégica que manifeste o rompimento “com os dogmatismos e as tendéncias
hegemodnicas de exercicio de poder sobre ‘o outro’, principalmente por via da lingua vocal”
(Muengua, 2019: 144).

Pode-se concluir que a entrevista compreensiva permite criar um ambiente ecolégico, pelo
fato de se manifestar flexivel e se caraterizar pelo envolvimento sistemdtico do sujeito da
entrevista, uma vez que a relacdo entrevistador-entrevistado é tomada como um processo
co-construido e no qual o entrevistado assume o papel de protagonista. Esta relagdo permite
a emergéncia de um conteudo da entrevista marcado pela componente enddgena, possibilita
a (re)significacdo dos dados da entrevista e o sujeito tem espago para (re)formular as suas
acepc¢les, por conta da relacdo instituida pelos referenciais surdos e do permanente
envolvimento na entrevista.
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Ensino-aprendizagem do Portugués em Sao Tomé: Implicag6es na Expressao e Compreensao
Escritas

Diovigilio Lima do Nascimento Constantino?, Rui Trindade?

Problematizac¢ao e objetivos

Os processos de aquisi¢cdo e utilizacdo convenientes da linguagem escrita no ensino regular
em S3ao Tomé e Principe tém sido objeto de reclamacgdes de docentes face as dificuldades dos
alunos a nivel do dominio normativo do portugués.

Sendo um problema que valoriza os aspetos pedagdgicos que clarifiquem o enquadramento
dos processos linguisticos num projeto de ensino-aprendizagem que tenha em conta as
singularidades culturais e linguisticas dos alunos e dos docentes, no ambito da apropriacao e
utilizacdo da linguagem escrita, optou-se pelo tema “Ensino-aprendizagem do portugués em
Sao Tomé: Implicacdes na expressao e compreensao escritas”, com objetivos de identificar as
concecdes que professores sao-tomenses tém sobre a linguagem escrita e a importancia da
sua aprendizagem, identificar procedimentos docentes em S3o Tomé e Principe face a
producdo escrita dos alunos deste pais e refletir sobre depoimentos dos professores, do
ponto de vista do discurso sobre as suas crencas e as suas praticas.

Contextualizagdo tedrica

A relacdo com a escrita nas escolas e as implicacdes conceituais dela decorrentes
caracterizam-se através das racionalidades de pedagogia de transcri¢ao, cujo ato de escrever

é um ato individual e solitario, e pedagogia de reescrita, a qual concebe este ato como
coletivo e solidario (Niza, 2000; 2002).

As implicacGes da pedagogia de transcricdo evidenciam-se na concecdo de escrita como a
transcri¢do da fala, sobretudo da classe dominante, o que reflete em desprezo pela “cultura
do saber popular” (Colello, 2004, p. 25) e, consequentemente, “incomunicabilidade e (...)
siléncio infantil absoluto” (Rebelo & Atalaia, 2000), enquanto o professor continuar a dirigir-
se ao aluno numa linguagem que nao lhe é familiar. Neste ambito, é a leitura que determina
aquisicdo e desenvolvimento da competéncia escrita, a aprendizagem consiste na
reproducdo dos modelos prescritos pelo professor e pelos manuais e os alunos, reconhecidos
como consumidores da leitura de textos literarios, sujeitam-se a teoria de dom, nos termos
em que, na escola, “os bons alunos (...) nunca tinham sido os alunos que escreviam com
dificuldades” (idem, p. 32), 0 que ndo permite que esta linguagem sirva para a formacdo social
do individuo.

Quanto as implicacGes da pedagogia de reescrita, sdo 0s processos cognitivos e culturais da
producdo escrita que se destacam, ainda que se possam identificar, neste ambito, dois
modelos de escrita (Martins & Niza, 1998). Neste caso, a primazia é dada a propria escrita
durante a sua apropriacdo, ja que “aprende-se a escrever, escrevendo” (idem, p. 160), e os
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alunos sdo reconhecidos como produtores de textos de cardcter social, isto é, sdo
protagonistas da sua aprendizagem (Trindade & Cosme, 2010). Dai que se valorize as
dimensdes social e funcional da escrita (Colello, 2004; Soares, 2004), ou seja, a realidade
social e cultural que é familiar a cada aluno, e a escrita seja uma linguagem que desenvolve
o pensamento (Collelo, 2004), promove a comunicacdo, tal como a oralidade (Niza, 2000), e
legitima a leitura como modo de compreensao e um dispositivo que funcione como revisao,
busca de informacdes (Santana, 2003) e formas de estimular ideias (Niza, 2002) para a
producao escrita individual.

Metodologia

O estudo realizado é de carater qualitativo e debrugou-se sobre andlise, descricao e
interpretacdo dos dados recolhidos através de entrevista a oito professores do Ensino Bdsico,
12 e 22 ciclos, em Sdo Tomé, e analise de programas, manuais e outros documentos de apoio
ao trabalho docente.

Optamos pela entrevista como técnica que viabiliza aquisicdo de informagGes mais
privilegiadas (Pardal & Correia, 1995) e permite ao investigador ter o privilégio de os
reconstruir, a partir das “subjetividades dos seus participantes”, e captar “os respetivos
pontos de vista sobre determinadas praticas, experiéncias e/ou interacdes” (Ferreira, 2014,
p. 168), elaborando um guido com trés categorias (“Concecdes da escrita”, “Ensino da escrita”
e Dificuldades sentidas”), a partir das quais se agrupam dez questdes viradas para o
cumprimento dos objetivos propostos. A analise documental visou comparar respostas dos
entrevistados com a informacdes sobre atividades de escrita patentes nos referidos
documentos.

Resultados e conclusoes

A concegdo de docentes entrevistados sobre escrita prende-se com a valorizagdo da sua
funcdo instrumental, a qual atesta a crescente importancia dessa linguagem no mundo
contemporaneo, porém, desprovida de uma reflexdo sobre a sua dimensao cognitivo-cultural
(Brandt, 2015), além de valorizarem o ato de ler como fator hegeménico da apropriacdo da
escrita e do ato de escrever. Mesmo quando a escrita e a leitura sdo entendidas como
atividades que se intercondicionam, ndo é evidente que a visdao instrumental do ato de
escrever seja, ou nao, superada, e, ainda que esses modos de linguagem sejam abordados
numa relacdo de autonomia ndo se explicitam as implicagcdes pedagdgicas neste ambito.

Confrontando os depoimentos dos entrevistados com as informagdes patentes nos
documentos de apoio ao trabalho docente, este estudo revela algumas dissonancias, ao nivel
das concecbes sobre a escrita, a sua fungdo e as intervengdes que visam promover a sua
utilizagdo e aprendizagem, entre os professores e os manuais escolares, os quais concebem a
escrita e a sua aprendizagem como traducdo da fala, assimilagdo de modelos prescritos e
preestabelecidos pelos docentes, através de exercicios descontextualizados (Niza, Segura,
Mota, 2015), e os programas escolares ou os documentos que contém sugestbes pedagdgicas,
0S quais, por sua vez, perspetivam a escrita como uma atividade contextualizada, funcional e
de partilha (idem) que corresponde, por isso, a um exercicio de construcdo de significados
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sobre a realidade cujas implicagGes intelectuais e culturais a transformam num poderoso
dispositivo cognitivo e de formacao pessoal e social.
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Ensino superior, governanga e inclusao (Sessao A)

Politicas de acesso e inclusdo de estudantes com necessidades educativas especiais ao/no
ensino superior mogambicano: desafios e possibilidades

Meque Raul Tarcisio Samboco?, Preciosa Fernandes?

Problematizagdo e objetivos

A Universidade Eduardo Mondlane vem modificando as suas politicas de acesso para
responder a diversidade e garantir a inclusdo dos estudantes e, consequentemente, tem
vindo a receber diversos estudantes com necessidades educativas especiais (NEE), o que
elevou a necessidade de se repensar nas suas politicas de acesso e inclusdo de estudantes
com NEE nesta instituicao.

Objetivos da pesquisa
— Caraterizar politicas de acesso e de inclusdo, ao/no ES de estudantes com NEE;

— ldentificar perspetivas de professores da FACED-UEM em relagdo as politicas de acesso e
inclusdo de estudantes com NEE no ES;

— Identificar e caraterizar desafios e possibilidades relacionados/as com praticas
pedagdgicas, que se colocam a professores da FACED-UEM resultantes do acesso e inclusdo
de estudantes com NEE no ES;

— Compreender perspetivas de professores da FACED-UEM sobre a importancia da formacao
continua de professores do ES para a inclusao de estudantes com NEE neste nivel de ensino.

Contextualiza¢ao tedrica

A primeira Instituicdo de Ensino Superior (IES), fundou-se ainda na era colonial, através do
Decreto-Lei n2 44 530, de 21 de agosto de 1962. A data, foram concebidos os Estudos Gerais
Universitarios de Mog¢ambique, passando aquela IES, em 1968, a ser conhecida como
Universidade de Lourengo Marques, e mais tarde, em 1976, Universidade Eduardo Mondlane.
Essa IES, segundo Omar (2017) tinha, basicamente, como objetivo, responder aos interesses
educacionais da elite colonial. Assim, apenas os filhos de portugueses e mogambicanos com
elevado nivel socioecondmico e, alguns “[...] mogambicanos transformados em “assimilados”
(ibidem, p.120).

Olhando para os documentos normativos do ES, como é o caso da Lei n2 27/2009, Lei do
Ensino Superior, nada consta sobre o acesso de estudantes com NEE, deixando que a cada

1 Mestre em Ciéncias da Educag¢do, FPCEUP
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instituicdo, crie suas préprias condicdes de acesso que, na sua maioria, ndo consegue criar
tais condicoes para alguns estudantes com NEE, como é o caso de estudantes com deficiéncia
visual, que ainda apresentam dificuldades de acesso, devido a falta de exames em braile. Jad o
acesso a Universidade Eduardo Mondlane (UEM), referente ao primeiro ciclo de formacgao, tal
como todas as IES publico, é feito por meio de exames de admissao, tal como preconiza o
Artigo n2 1, do Diploma Ministerial n.2 86/90 de 26 de setembro, tendo em conta as condicGes
de acesso a cada instituicdo de ensino superior que sao regulamentadas pela referida
instituicao.

Todavia, a Estratégia de Educag¢do Inclusiva da UEM 2018-2022, a primeira ferramenta
especifica que define estratégias de inclusdo de estudantes com NEE, reline um conjunto de
estratégia para inclusdo de estudantes com NEE, independentemente da sua idiossincrasia
(EEIUEM, 2017), o que, a partir da analise, ainda ndo estd a ser explorado e cumprido,
devidamente. Entretanto, percebe-se que a UEM ainda tem um caminho longo, partindo da
clarificacdo, nos seus documentos, de como é/sera feita a articulacdo entre os diversos
servicos, para o atendimento dos estudantes com NEE, a monitoria das atividades
relacionadas com o acesso e inclusdo e orientacdo clara sobre a formacdo dos recursos
humanos para o atendimento destes estudantes.

Metodologia

O presente estudo é de natureza qualitativa, e fundamenta-se no paradigma fenomenoldgico-
interpretativo, pois, tem como finalidade a compreensdo de intengdes, trabalhar sentidos,
acontecimentos e significacbes, opinides e/ou atitudes, permitindo compreender e
aprofundar situagdes que os nimeros muitas vezes ndo conseguem responder (Mussi et al.,
2019; Amado, 2017). Escolheu-se como estratégia de investigacao, o estudo de caso. A recolha
de informagdes feita por meio de entrevista semiestruturada, onde foram entrevistados sete
(7) professores da FACED-UEM e, a analise de informagGes foi coadjuvada a analise
documental. A andlise de informacGes foi feita por meio de Andlise de Conteldo de Bardin
(2011). O estudo foi autorizado no terreno e, a assinatura do consentimento informado e
esclarecido dos participantes foram acautelados. Também, foram respeitados os principios
gue constam na Carta ética da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacdo, e tendo
também o projeto sido submetido a Comissao de ética da FPCEUP.

Resultados e conclusoes

A percegao dos professores sobre as politicas de acesso e inclusdo de estudantes com NEE
ao/no ES, estd, de certa forma, relacionada com a auséncia de orientagdes claras sobre o
acesso e inclusdo de estudantes com NEE no ES, identificada, no Plano Estratégico do Ensino
Superior (PEES) 2012-2020' e na Lei n2 27/2009, de 29 de setembro, dois importantes

L MINED (2012). Plano estratégico do Ensino Superior 2012-2020. Disponivel em
http://www.pmaputo.gov.mz/por/content/download/5532/39794/version/1/file/Plano+Estrategico+do+Ensino+Su

perior+2012-2020.pdf. Acedido em 14 de setembro de 2020.
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instrumentos que orientam as atividades de todas as institui¢des do ES em Mog¢ambique.

Cruzando este olhar centrado sobre as perce¢des dos professores sobre politicas de inclusao
no ES com a analise documental, observa-se que a Estratégia de Educacao Inclusiva da UEM
(EEIUEM) 2018-2022, aponta nos objetivos estratégicos indicagdes relativas a importancia de
se garantir o acesso e inclusdao de estudantes com NEE e de existéncia de varios servigos de
apoio para o acesso e inclusdo, revelando-se promissoras de inclusdo dos estudantes com NEE
a nivel da UEM. Porém, os participantes apontam a inexisténcia de materiais especificos de
ensino e aprendizagem para estudantes com NEE, o que os leva a utilizarem estratégias
indiferenciadas e materiais ndo adaptados, o que acaba excluindo alguns estudantes e
dificultam o acesso e inclusao dos mesmos.

A andlise permitiu identificar que alguns professores da FACED-UEM fazem o uso de estratégia
gue denunciam uma atencdo a diversidade e uma preocupa¢do em contribuir para a ndo
exclusdo dos estudantes, sdo disso exemplo: a construcdo de grupos heterogéneos; a
utilizacdo de projetores nas aulas; a ampliacdo das letras para estudantes com uma baixa
visdo; aulas do Curso de Licenciatura em Lingua de Sinais por meio de Tradutores de Lingua
de Sinais e apoio individualizado. O estudo permitiu concluir que os professores reconhecem
necessitar de formacdo especifica, bem como do pessoal técnico-administrativo para
intervirem com este grupo social de estudantes.

Contactos: mequesamboco@gmail.com; preciosa@fpce.up.pt
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O papel dos stakeholders externos nos Conselhos Gerais das instituic6es de ensino superior:
estudo de caso

Carlos Caldas?, Anténio M. Magalh3es?

Problematizac¢ao e objetivos

As reformas da governagao do ensino superior em Portugal, com o propdsito de corresponder
aos desafios impostos apds a revolucdo de 1974, visaram nao sé o desenvolvimento
econdmico pela expansdao e democratizacdo do ensino mas também acompanhar as
mudangas que vinham ocorrendo em toda a Europa que, sob influéncia da Nova Gestdo
Publica, preconizavam a diminuicdo da participacdao do estado, conferindo autonomia as
instituicoes e reconfigurando o modelo de governacdo das Instituicdes de Ensino Superior
(IES). Os 6rgaos de governo das instituicGes de ensino superior portuguesas viram reforcada
a presenca e a influéncia da presenca de “personalidades externas” em sua composicao.
Portanto, nesta investigacdo busca-se identificar como os demais membros percebem a
participacdo do stakeholders externos nos Conselhos Gerais, por meio de estudo de caso
envolvendo uma universidade e um instituto politécnico, ambos publicos.

Contextualiza¢ao tedrica

O quadro tedrico fundamenta-se na teoria dos stakeholders de Freeman (1984) a partir de
uma revisdo feita por Mitchell, Agle, and Wood (1997) Toward a Theory of Stakeholder
Identification and Salience: Defining the Principle of Who and What Really Counts, que
considera que os stakeholders externos, ou seja, os membros cooptados, podem ser
percebidos pelos demais membros pela posse, ou posse a eles atribuida, de um, dois ou todos
os trés atributos a seguir: (1) o poder do stakeholder de influenciar a instituicdo, (2) a
legitimidade do relacionamento do stakeholder com a instituicdo e (3) a urgéncia da
reivindicagdo do stakeholder sobre a institui¢do.

Mitchell et al. (1997) consideraram que, a despeito da projecdo que o termo adquiriu no
ambiente corporativo, ndo ha unanimidade acerca do que Freeman (1994) se refere sobre “O
principio de quem ou o que realmente conta”. Ou seja, quem ou o que sdo os stakeholders de
uma empresa? E ainda a quem ou o que os gestores prestam atenc¢ao?

Ao definir os atributos dos stakeholders Mitchell et al. (1997: 865) atribuem ao Poder uma
definicdo weberiana que consiste na “probabilidade de um ator dentro de um relacionamento
social realizar a sua prépria vontade, mesmo com a resisténcia de outrem”.

Para definir Legitimidade, baseiam-se numa definicdo de Suchman (1995) que a considera
como “uma percepg¢do ou suposicdo generalizada de que as acfes de uma entidade sdo
desejaveis ou apropriadas em algum sistema socialmente construido de normas, valores,
crencas e defini¢coes” Mitchell et al. (1997: 866).

1 Mestre em Ciéncias da Educag¢do, FPCEUP
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Com relagcdo a Urgéncia, atribuem-na a capacidade de dinamizar os atributos de poder e
legitimidade, pois ativa a sensibilidade ao tempo e a criticidade das reivindicacdes dos
stakeholders. Finalmente, definem-na “como o grau em que as reivindicacdes dos
Stakeholders exigem atencdo imediata”.

Metodologia

O método de investigacdo é qualitativo, baseia-se no paradigma fenomenoldgico-
interpretativo. Trata-se de um estudo de caso multiplo, que compreende a andlise
documental, das duas instituicdes estudadas e a andlise de conteddo das entrevistas
semiestruturadas que foram realizadas

Apostou-se na entrevista semidiretiva presencial, considerando que uma relacao téte-a-téte
traria mais possibilidades de interacdo entre o investigador e os/as entrevistados/as. A
pandemia, inviabilizou esse formato e as entrevistas aconteceram a distancia, com o auxilio
de tecnologia para reunides online.

A recolha e analise de documentos, consistiu em consulta aos Regulamentos, as Delibera¢oes
dos Conselhos Gerais, Atas de reunides e analise do perfil dos membros cooptados. Nesses
documentos, buscou-se identificar elementos que pudessem trazer a tona algum tipo de
situacdo que configurasse o carater de excepcionalidade na participacdo dos membros
cooptados.

Resultados e conclusoes

Os stakeholders externos usam o Poder para influenciar a instituicdo, sem impor a sua
vontade, portanto um poder normativo, tendo em vista a sua participagao em todo o processo
devidamente alinhados com o regimento do Conselho Geral e com os objetivos estratégicos
das instituigdes.

Possuem Legitimidade individual, organizacional e societal.

Expectativa que a partir do perfil de relevancia social, influenciem positivamente na geragado
de negdcios em contextos que possuem relacionamento. Ou seja, “emprestar” sua
legitimidade como stakeholder externo atraindo e influenciando oportunidades para as
instituicdes de ensino superior.

Ndo fazem uso de estratégias de pressao na tentativa de abreviar decisdes, sob a justificativa
da Urgéncia, atribuindo criticidade ou importancia numa perspectiva pessoal.

Influenciam a terceira missao das IES, pelo olhar externo.

Na percepc¢dao dos membros internos, nao foram evidenciadas diferengas, na participacao
dos stakeholders externos, nas IES estudadas.

No IPO, nota-se a predominancia de um perfil de politicos (autarcas, presidentes de
associagdes empresariais).
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Na UNI, o perfil aponta para ex-estudantes vinculados as empresas de projecao na regidao e no
pais, académicos com experiéncia em universidades no exterior e gestores da cena cultural na
regidao de insergao.

O Presidente do Conselho Geral, como membro externo, conduz as reunides de acordo com
as prioridades institucionais.

N3o ha unanimidade em relagdo ao percentual de participacdo dos stakeholders externos nos
Conselhos Gerais.

Os membros externos das instituicdes pesquisadas sao ALIADOS!

A Divisdo do PODER institucional existe pela presenca de mais grupo no campo decisério. Mas,
o comportamento traduz-se em SOMA, como parceiros estratégicos.
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A Nova Gestao Publica e o impacto no ensino superior no Brasil: a experiéncia de uma
universidade publica

Fldvio Hermann Soares Andrade?, Anténio M. Magalh3es?

Problematizac¢ao e objetivos

A pesquisa compreende investigar uma universidade publica brasileira no que diz respeito a
sua gestao e governacao do ensino, da pesquisa e da extensao, correlacionado e confrontado
ocom o movimento da Nova Gestdo Publica (NGP).

A NGP busca sobrepor aspectos técnicos e gestiondrios acima de qualquer programa ou
posicao politica. A prevaléncia de técnicas e instrumentos de gestdo desloca a eficiéncia para
uma finalidade que se esgota em si mesma e remete a um posicionamento que se diz acima

de qualquer programa ou decisdo de cunho politico e ideoldgico.

O desempenho por eficiéncia e o foco econémico-financeira sdo inseridos no ambiente
universitario, promovendo uma tensao entre autonomia institucional e produtividade social
gue pode ser lida como crise. Como objetivo central buscou-se compreender os impactos na
Universidade, a partir da NGP como narrativa presente em documentos oficiais e na
percepcao dos Conselheiros da Administracdo Superior. O seguinte objetivo especifico
compreende esta pesquisa

- Analisar a influéncia da NGP a partir dos elementos discursivos dessa narrativa publica em
documentos oficiais e na percepcao dos atores-chaves da Administracdo Superior sobre os
conceitos que suportam as fungdes de ensino, pesquisa e extensao.

Contextualiza¢ao tedrica

A pesquisa trouxe processo historico da NGP no contexto brasileiro, desde a reforma gerencial
ainda no periodo militar (1964-1985) e as reformas realizadas na década de 1990 a partir de
organismos internacionais, os quais estabeleciam diretrizes e concediam empréstimos aos
paises mediante a realizacdo de reformas nos Estados (Paes de Paula, 2005).

Tragamos as caracteristicas e os componentes da NGP - gestdo profissional pratica no setor
publico, padrdes explicitos e medidas de desempenho, maior énfase no controle de saidas,
mudanca para desagregacdo de unidades no setor publico, maior competicdo no setor
publico, stress no estilo de praticas de gestao do setor privado, stress em maior disciplina e
parcimdnia no uso de recursos (Hood, 1991).

A crenca na virtude gestiondria de instituicGes privadas, a sobreposicdo técnica e eficiente
como um fim em si mesma e a minimiza¢do de elementos politicos foram confrontadas com
a complexidade da instituicdo universidade. Baseados em Chaui (2003), Musselin (2006),
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Sguissardi (2005), Magalhaes (2004) Ferlie et. al. (2008) e Santos (1994), discorremos sobre
como os elementos da NGP podem confrontar os elementos especificos a uma instituicao
universitaria: a) a nova identidade das instituicGes de ensino superior com caracteristicas
neoprofissional, pragmatica, competitiva e submissa aos designios da economia do mercado;
b) a autonomia universitaria em contraposicdo ao principio da heteronomia; c) o acoplamento
livre das tarefas académicas e o ensino e a pesquisa como tecnologias pouco claras; d) a
descentralizacdo de poder das instituicdes universitarias em contraponto a um modelo
hierdrquico e teleoldgico constituido por um nucleo politico e estratégico e outro executivo;
e) a diferencga entre o ciclo do produto e o processo de produc¢do de uma organizagao mercantil
com o tempo da producdo académica; f) a diferenca entre instituicdo universitaria de uma
organizacdo universitaria baseados nos objetivos, na qualidade e na autonomia.

Por fim, apresentamos pesquisas que destacam o impacto da NGP no cendrio académico, a
partir de estudos de Reed (2002), Lima (2013), Glow e Minahan (2008), Santiago et. al
(2005), bem como a mudanca na producdo do conhecimento pelo estudo de Gibbons et. al.
(1997).

Metodologia

A pesquisa foi de natureza qualitativa e descritiva e a metodologia tratou de um estudo de
caso de matriz epistemoldgica de analise hermenéutica.

A instituicdo pesquisada foi a Universidade de Brasilia e a recolha de dados ocorreu por
técnicas de andlise documental e entrevistas semi-estruturadas. A andlise documental teve
como base documentos que retratassem a macropolitica da universidade, tendo em vista que
um dos impactos da NGP se da pela pressao de cima para baixo e sobretudo na autonomia
universitaria. A pesquisa também visou a andlise de documentos que pudessem discorrer
sobre as politicas de ensino, pesquisa e extensdo, dimensdes de investigagao desta pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram com os representantes da Administragao Superior
da universidade — Conselho Universitario e Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. A analise
dos dados foi mediada com o auxilio do Nvivo e teve como instrumento analitico e
metodoldgico a analise de conteudo.

Resultados e conclusoes

A dimensdo do ensino identificou uma disputa sobre sua fun¢do voltada a fins politicos e
sociais, em que ainda se privilegia o saber como formacdo, e uma funcdo com finalidade
epistemoldgica individual baseada em competéncias.

A dimensdo da pesquisa na analise desta investigacdo teve maior impacto com a influéncia da
NGP sobre a perda da autonomia de governabilidade da universidade e o aumento da pressao
externa por instituicdes de controle e de fomento.

A dimensdo da extensdo identificou o carater em terceiro plano das atividades frente ao tripé
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finalistico da universidade. Identificou-se uma disputa sobre a as atividades de extensdo para
gue sejam de fato relevantes socialmente ou que se volte para a prestacao de servigcos de
consultoria as organizagoes e instituicoes.

Os resultados demonstram um esforgo da universidade pela continuidade de suas atividades
norteadas pela relevancia social e foco nas questdes locais. Na andlise documental
observamos composicdo no modelo de governacgdo e gestdo que se pactua com a observagao
e atencdo a especificidade de uma universidade, com énfase nos colegiados e uma gestao
pautada pela democraticidade, ora observamos elementos oriundos de um modelo
gerencialista tipico da NGP.

A NGP nas universidades pode fazer com que elas percam a sua identidade e ndo mais se
situem em determinado tempo histérico com elementos criticos e prospectivos sobre os
problemas locais. A perda do cardter emancipatdrio em troca de uma pura adaptacdo ao
ambiente competitivo e a subordinacdo a um paradigma gestionario podem correr as bases
institucionais da universidaes e coloca-las em um determinismo econ6mico que as tornardo
substituiveis por outras organizagdes mais eficientes, mercantis e funcionais.
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Um olhar critico sobre as perceg6es dos estudantes de uma instituicdo do ensino superior
publico do norte de Portugal relativamente a tematica das competéncias de gestdo de
carreira

Ruben Caldas?, Virginio S&2

Problematizagdo e objetivos

A presente comunicacdo apresentara as principais conclusdes de um estudo enquadrado no
ambito de um estagio curricular realizado em 2019, durante o 2.2 ano do Mestrado em
Educacdo, drea de especializacdo em Formacdo, Trabalho e Recursos Humanos da
Universidade do Minho, versando sobre a problematica das percecdes dos estudantes de uma
instituicdo do ensino superior publico do norte de Portugal relativamente a tematica das
competéncias de gestdo de carreira. Procurou compreender-se a perspetiva destes sujeitos
relativamente a problemadtica de investigacdo e relativamente e outras tematicas que
“gravitam” em torno da mesma, como, por exemplo, as percecdes e sentimentos
relativamente as questdes relacionados com o mercado de trabalho e a gestdo de carreira.

Contextualizagdo tedrica

O conceito de competéncias de gestdo de carreira comecga a ser largamente utilizado no
contexto do ensino superior na década de 90, sendo que a sua adogao reenquadra a atividade
dos servicos de carreira das instituicbes de ensino superior, mais orientadas para a
consciencializagdo acerca da mesma, para o desenvolvimento efetivo de competéncias com
o objetivo de os estudantes desenvolverem as suas carreiras (Hustler, Ball, Carter, Halsall,
Ward & Watts,1998).

Como evidenciam Hustler et al. (1998), em diversos projetos observam-se diferentes
perspetivas em torno deste conceito. Neste sentido, é possivel compreender que ndo existe
uma perspetiva consensual em torno do mesmo.

Segundo Jackson e Wilton (2016) abrangem a formulagdo informada de objetivos de carreira,

a compreensdao do mercado de trabalho, habilidades no que diz respeito a procura de
emprego, identificacdo de oportunidades de aprendizagem relevantes e networking.

Relativamente a este conceito a European Lifelong Guidance Policy Network (2013), classifica-
o0 como “um conjunto de competéncias que proporcionam aos individuos e aos grupos modos
estruturados de recolha, analise, sintese e organizacdo de informacdo prépria, escolar e
profissional, bem como competéncias para a tomada e implementacdo de decisGes e para a
gestdo de transigdes” (p.21).

Importa salientar que as competéncias de gestdo de carreira diferem das competéncias de
cariz técnico, associadas ao exercicio de uma atividade profissional e também daquelas
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consideradas relevantes no mercado de trabalho, podendo ser entendidas como facilitadoras
de uma gestao de carreira eficaz.

Importa entdo compreender qual a importancia das competéncias de gestdo de carreira.
Relativamente a esta questdo, Miller e Liciardi (2003) evidenciaram os resultados obtidos
junto de estudantes de uma disciplina disponibilizada pela Victoria University, na Austrdlia,
designada Career Development and Planning, em que, entre outros aspetos, emerge o
contributo para o desenvolvimento de uma consciéncia em torno das suas op¢des de carreira,
designadamente a compreensao do ambiente de trabalho que desejavam, quais as areas que
Ihes ofereciam e possibilitavam usufruir de oportunidades de crescimento e responsabilidade.
Ora, isto demonstra o contributo relevante das estratégias que possibilitam o
desenvolvimento de competéncias de gestado de carreira.

Metodologia
O estudo assentou numa metodologia de carater misto.

Foram dinamizadas duas sessGes de grupo focal. A primeira com oito estudantes do terceiro
ano de uma Licenciatura na area da Educacdo da instituicdo de ensino superior no ambito da
qual foi desenvolvido o estudo e a segunda com seis estudantes de um Mestrado Integrado
na area de Engenharia da mesma instituicao.

By

Procedeu-se também a aplicacdo de um inquérito por questiondrio que incorporou um
referencial préprio composto por 21 competéncias, cujo processo de construcao assentou no
recurso a informacdo proveniente de diversas fontes. O mesmo teve como publico-alvo
estudantes de Licenciatura, Mestrado Académico e Mestrado Integrado/Profissionalizante da
instituicdo de ensino superior no ambito da qual se desenvolveu o estudo, sendo a amostra
produtora de dados de 124 inquiridos.

Resultados e conclusoes

A andlise dos resultados obtidos contribuiu para a percecao da importancia de clarificar este
conceito junto da comunidade estudantil, dado que os estudantes participantes das sessées
de grupo focal, ndo sé aludem a uma ndo exposicdo prévia a este conceito, como também
apresentam entendimentos do mesmo que divergem daquilo que é referenciado na literatura
relativa a esta tematica. Inequivocamente os dados recolhidos demonstram a necessidade
deste conceito ser abordado de um modo mais intenso e explicito no contexto universitario.

No que concerne as necessidades de desenvolvimento, emergiram como competéncias com
maior necessidade de desenvolvimento as seguintes: Conhecimento do Mercado de Trabalho,
Autoconfiancga, Networking, Marketing Pessoal e Autoconhecimento.

No respeitante ao contributo do percurso académico no ensino superior para o
desenvolvimento destas competéncias, os estudantes participantes das sessdes de grupo
focal, evidenciaram um contributo positivo deste mesmo percurso.
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Identidades profissionais e formagao (Sessdao A)

Identidade profissional e identidade pessoal dos/as professores/as surdos/as de LGP: em
busca da cidadania

Carolina Alonso Morgado?, Orquidea Coelho?, Amélia Lopes®

Problematizac¢ao e objetivos

O objetivo central desta dissertacdo, faz-se na compreensdo da trajetéria de construcao
identitaria do/a professor/a surdo/a de LGP em consonancia com a de ser surdo/a. Portanto,
parte-se do conceito de identidade apresentado por Dubar (2007), sendo esta resultado do
processo de socializacdo, assim, a identidade constrdi-se a partir dos processos relacionais e
biogréficos. Logo, analisamos as narrativas de sete professores/as surdos/as de LGP — um/a
de cada nivel escolar, do/a educador/a de infancia ao professor universitario. Neste sentido,
abordamos questdes sobre a identidade profissional do/a professor/a, os caminhos para
legitimar a profissdo de professor/a de lingua gestual portuguesa e as suas conquistas pelos
direitos a sua cidadania plena.

Contextualizagdo tedrica

Esta pesquisa embasa-se na visdo socio antropoldgica da surdez, que advoga a pertenga do
Surdo a uma comunidade e cultura préprias (Skliar, 1997; Sacks, 2002; Coelho, 2010; Slomski,
2010) como usuario de uma lingua visuo-espacial, com direito a uma educagdo bilingue
significativa e eficaz. E neste contexto, em que as dindmicas social, politica e econdmica
ultrapassam a dimensao territorial, que o debate em torno da escola e da afirmagdo da cultura
surda faz-se necessdria. Contudo, esta visdo pds-moderna acerca da lingua gestual e da
educacdo dos surdos foi conquistada com muita luta pelos sujeitos surdos para que seus
direitos fossem respeitados e, por isso, é necessdrio destacarmos, neste capitulo, um pouco
da histéria da educagdo dos surdos. entendemos “(...) a cultura surda como espago de
contestacdo e de constituicdo de identidades e diferencas que determinam a vida de
individuos e populagdes.” (Karnopp, Klein & Lazzarin, 2011:18). Portanto, buscamos
descentralizar a cultura universal e (re)conhecer a pluralidade de culturas que existem — e
resistem — em grupos minoritdrios, neste caso, em prol de proporcionarmos a visibilidade da
comunidade surda.

Metodologia

Optamos pela pesquisa qualitativa e escolhemos como estratégia de investigacao biografico
narrativa. Desta forma, fizemos entrevistas com sete professores/as de LGP e através das
narrativas biogréficas recolhemos os dados. Entende-se este método na perspetiva do Amado
(2014) em que define a entrevista em educagdo como “(...) um dos mais poderosos meios para
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se chegar ao entendimento dos seres humanos e para a obteng¢do de informagdes nos mais
diversos campos.” (p.210). Assim, as sete narrativas surdas foram o fio condutor para
alargarmos os debates relacionados a cidadania surda, as identidades do/a surdo/a e a do/a
professor/a surdo/a de LGP, sobretudo, para abordarmos questées sobre a identidade
profissional do/a professor/a de LGP, os caminhos para legitimar a profissdo de professor/a de
lingua gestual portuguesa e as oportunidades que estes/as profissionais encontraram ao longo
das suas vidas.

Resultados e conclusdes

Portanto, esta pesquisa aponta a entrada destes/as surdos/as na comunidade surda, a partir
do seu ingresso na escola para surdos/as, pois assim iniciam-se no processo de compreensio
do modo de estar, pertencer, sentir e ser membro de uma comunidade, com caracteristicas
linguisticas e culturais especificas. Todos/as os/as surdos/as apresentam uma viragem na vida
escolar a partir da sua entrada para escola de surdos/as, ou seja, explicam a melhora na sua
qualidade de vida, na sua autoestima e na sua autonomia a partir do contacto surdo/a-
surdo/a.
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Construgao de identidades profissionais de professores de Lingua Prortuguesa, em contexto
formativo do PIBID

Dinara Soares Chacon Sales?, Fatima Pereira?

Problematizac¢ao e objetivos

Este trabalho tem o objetivo de apresentar os resultados de uma investigacdo de mestrado,
desenvolvida entre os anos de 2017 e 2019, que teve como objetivo perceber como foram
construidas as identidades profissionais de bolsistas egressos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), mais precisamente o subprojeto de Lingua Portuguesa,
da Universidade Federal de Campina Grande, campus Cajazeiras/Paraiba/Brasil. Nesse
trabalho investigativo problematizamos o exercicio da formacao inicial e o papel da escola no
processo de profissionalizacdo do fazer docente, amparado principalmente na formacao
como algo comunitdrio, contextualizado e baseado nos pressupostos da justica social. Além
disso, refletimos sobre as atividades formativas dispostas pelo PIBID e os reflexos dessas
atividades nas praticas profissionais escolares dos sujeitos da pesquisa.

Contextualizagdo tedrica

Os principais eixos que sustentaram essa investigacdo foram os aspectos tedricos
disponibilizados pela Formacao Inicial de Professores, quando tocamos na relacdo teoria e
pratica na formacdo inicial do profissional professor, sendo pautado por esse didlogo
formativo continuo, conforme propdem Korthagen, Loughran e Russell (2013). De modo mais
especifico, destacamos a Formagao Inicial de Professores e a Justiga Social-Escolar a coadunar
com Pereira (2015) e Pereira (2016), quando caracteriza a formagdo conduzida a partir de
atividades que partem da realidade social e local do espa¢o de formacao profissional, bem
como da escola como agente ativo para o alcance da profissionalidade. Além disso, refletimos
sobre a Formacao Inicial de Professores sob a dtica formativa brasileira, a partir das formacgdes
propiciadas pelo Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, tendo preconizado
a continua e efetiva inclusdo da realidade escolar na formagdo inicial do profissional
professor, como destaca Andre, Calil, Martins e Pereira (2017). Também dialogamos com os
pressupostos teorizados pela literatura das Identidades Profissionais de modo mais efetivo,
como afirma Dubar (1997), ao escrever sobre a identidade profissional de base. Partindo mais
precisamente para as discussdes referentes aos pactos incutidos na construcdo das
identidades profissionais, tivemos que pensar sobre as transa¢des biograficas e relacionais.
Quando Lopes, Pereira, Ferreira, Silva & Sa (2007) apontam que a constitui¢cdo das identidades
profissionais sdo resultantes da histdria particular do sujeito, ou seja, das rela¢des pessoais
com a realidade ativa profissional, sdo dessas duas transacdes que os autores evidenciam.
Para finalizar a amostragem do caminho tedrico percorrido, destacamos a perspectiva
ecoldgica que constitui a formacao das identidades e crise das identidades docentes. Dubar
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(2006) relata que a crise € um processo ligado a sociedade e as instituicdes, neste caso a
profissdao docente e a escola atravessam e dialogam com os quadros de crise sociais.

Metodologia

Como metodologia para o desenvolvimento da proposta, apoiamo-nos nos pressupostos da
entrevista de natureza narrativa-biografica (Clandinin & Connelly, 2011), via Skype. Dentro
dessa pesquisa, convidamos oitos sujeitos a participarem voluntariamente, isto é, oito
professores de Lingua Portuguesa que haviam sido bolsistas egressos e participado das
atividades formativas do PIBID. Selecionamos professores com mais tempo em atividade
docente e que estivessem, no momento da pesquisa, em atividade profissional. Apds a
escolha, realizamos as oito entrevistas, em que foram coletados material de dudio e video.
Essas entrevistas contaram com o aparato da tecnologia, uma vez que foram coletadas
virtualmente, por meio da ferramenta de comunicacdo e de armazenamento Skype. As
entrevistas tiveram duracdo de 48 a 75 minutos, da mais curta para a mais longa. E foram
transcritas e analisadas a partir do esquema de categorias dispostos pela Andlise de Conteldo
baseada no que dispée Amado (2017).

Resultados e conclusoes

Como resultado da investigacdo a serem apontadas temos marcas bastante significativas na
formacao profissional dos professores que tiveram as experiéncias formativas no PIBID Letras
— Lingua Portuguesa CFP/UFCG. Ao fim das andlises dos dados possibilitados pela
investigagdo, percebemos que as narrativas resultantes das entrevistas apontaram para um
processo constitutivo de identidades profissionais com formagdo ampla, possibilitada pelo
programa institucional. Essa formacdo pode ser entendida de modo mais expressivo em
alguns campos. Dentre esses campos, podemos citar as influéncias de natureza mais pratico-
profissionais, como: o fazer profissional ligado a organizagdo de atividades escolares, planos
de aulas, projetos a serem desenvolvidos na escola e a relagdo de troca e convivio com outros
profissionais professores; temos os de aspectos mais reflexivos, em que esses ex-bolsistas se
reconheciam como professores reflexivos que buscavam pensar e (re)pensar a prépria pratica
profissional, baseado na colaboragdo entre pares e a escola; outro ponto a que chegamos
apos o exercicio de analise, foi a relevancia da formagdo contextualizada disponibilizada pelo
PIBID, ou seja, foram destacados pelos bolsistas aspectos relacionados a comunidade
especifica onde estava localizada as escolas destacando um dos pilares da justica social-
escolar que preconiza a formagao de professores comunitdrios com o intuito de diminuir
injusticas no espaco escolar.
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Motivacao Docente: interfaces, didlogos e possibilidades

Marcelo Guindani!, Odilon Giovannini Junior?, Maristela Pedini3

Problematizagdo e objetivos

As mudancas mobilizadas pelo avanco cientifico e tecnoldgico, refletidas nas relagdes sociais,
politicas e econémicas, logo, na educagdo, pressupdem uma nova cultura de aprendizado que
possibilite a construcao do conhecimento de forma inovadora e significativa. Neste cendrio, a
pesquisa “Motivacao Docente: interfaces, didlogos e possibilidades” propds investigar de que
forma a motivagdo docente pode contribuir para despertar o interesse do educando e
mobilizar seu processo de aprendizagem de forma prazerosa, atendendo aos novos contextos
em que esta imerso e estabelecer relagées entre a motivacdo docente e linguagem nesse
processo partindo da questdo “Qual a percepcdo dos estudantes em relagdo a motivagdo
docente e a sua linguagem, enquanto condi¢cdo mobilizadora para a aprendizagem em uma
turma do nono ano do Ensino Fundamental da Educagdo Bdsica?” Objetivou-se, ainda, a
criagdo de um produto educacional com sugestées para a dinamizacdo da mediacdo
pedagdgica, se constituindo em inspiracdo para professores da Educacao Basica.

Contextualiza¢ao tedrica

Ainvestigacdo descrita se debruca sobre uma tematica complexa que evidencia a necessidade
da ruptura paradigmatica na relacdo de ensino e de aprendizagem, no sentido da superacao
da visdo reducionista do processo de aprender, através da reestruturacdo das aulas
tradicionais, geralmente pouco significativas e desinteressantes para os estudantes(FREIRE,
1994). Para tanto, os aportes tedricos que dialogam nesse estudo fundamentam-se nos
estudos de Brophy (2001), Vygotsky (1997), Larrosa (2018), Tardif e Lessard (2005), Freire
(1994), Pozo (2002), entre outros. Pensar a escola como um lugar de encontros, de
possibilidades de experiéncia, de histdrias, conforme afirma Larrosa (2002), é romper com
alguns paradigmas, é repensar o curriculo, o tempo de cada aluno até porque, para ser afetado
pela experiéncia, o sujeito necessita estar aberto e disponivel para recebé-la. Tardif (2002)
discorre a respeito dos saberes docentes para a mediacdo pedagdgica, defendendo que o
saber docente é um “saber plural, formado de diversos saberes provenientes das instituicdes
de formagdo, da formagdo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana” (idem, p. 54),
remetendo a formacdo continuada dos professores para dar conta de um oficio tdo complexo.
Nesse sentido, Tardif e Lessard (2002) contribuem para o aprofundamento sobre a construcado
dos saberes docentes e atuagdo do professor como mediador do conhecimento. Pozo (2002)
discorre sobre o papel da linguagem nesse processo remetendo a Vygotsky (1989), que
assinala a linguagem como principal veiculo de interagdo e influéncia de forma decisiva no
desenvolvimento da mente, sendo essencial para o pensamento. Nesse contexto, todos os
processos psicologicos superiores (comunicagdo, linguagem, raciocinio, e outros) sdo
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elaborados primeiramente em um contexto social, para depois serem internalizados a nivel
individual. Assim, ndo ha aprendizado melhor do que o que confere a prépria experiéncia e o
julgamento critico da mesma. Nesse viés, o trabalho com a linguagem tem como objetivo
desenvolver as habilidades ndo apenas da fala mas, também, do ouvir, como condi¢do de
estabelecer a comunicacao e a troca de informacdes com o outro e com o mundo, o que
resultara na construcdo social pressuposto essencial na relagdo professor e educando para o
estabelecimento de vinculos e da aprendizagem significativa.

Metodologia

A investigacdo inserida no paradigma naturalistico, de natureza aplicada e com teor
qualitativo (MINAYO, 2009), descritiva quanto aos objetivos (GIL, 2008), na modalidade de
pesquisa participante apoiou-se nos pressupostos tedricos de Thiollent (2011) e Schimidt,
(2006). A coleta de dados foi realizada através da aplicacdo de um questionario estruturado;
os dados coletados foram analisados a partir dos principios da Analise Textual Discursiva
(MORAES, 2013). As respostas dos educandos foram analisadas utilizando a técnica da Analise
Textual Discursiva propiciando a emergéncia das seguintes categorias de analise: Os saberes
e fazeres docentes: movimentos que intensificam a media¢Go pedagdgica em sala aula;
Motivagdo docente; A comunicagdo em sala de aula: didlogo e aprendizagem e Vivéncias da
relacdo professor e aluno. As referidas categorias apontaram para a motivacdo docente como
elemento fundamental na mobilizacdo aprendizagens significativas, através da ressignificacao
da relagdo pedagdgica em sala de aula, mediante a inovagdo das praticas docentes.

Resultados e conclusoes

A analise dos dados coletas permitiu identificar as seguintes categorias emergentes: (1) Os
saberes e fazeres docentes: movimentos que intensificam a mediacao pedagdgica em sala
aula: essa categotia focaliza a atuagdo dos professores na pratica de sua profissdao em que
desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano. Saberes esses que,
segundo Tardif (2002), sdo elementos constitutivos da pratica docente. (2) Motivagdo
docente e aprendizagem: esta categoria destaca a ideia de que cabe ao docente uma reflexao
acerca de sua pratica pedagdgica para um bom desempenho, sob a compreensao de que esta
motivagdo auxilia na interagdo com os alunos mobilizando-os a aprendizagem (P0OZ0,2002).
(3) A comunica¢ao em sala de aula — didlogo e aprendizagem: categoria que focaliza o estudo
de que as multiplas formas de linguagem despertam o interesse dos estudantes e permitem
a conexao com o docente construindo uma aula dinamica, enquanto espago de troca de
saberes e producdo de conhecimentos, de forma sociocultural Vygotsky (1997). (4) Vivéncias
da relagdo professor e aluno — sala de aula espago para aprendizagens significativas:
compreende a andlise das vozes dos educandos ao se expressarem sobre suas concepgdes
sobre o espaco de sala de aula. As falas permitiram identificar que ambientes favoraveis ao
aprendizado s3ao envoltos da motivacdo do docente e de criatividade na mediagao
pedagdgica, a partir do emprego das metodologias ativas para que os estudantes se envolvam
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em aprendizagens que produzem sentido (MORAN, 2013), através de aulas dindmicas que
inspiram trocas de saberes, dinamizando os processos de ensino e de aprendizagem.
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Formagao e trajetdrias de vida e de insergao profissional: estudo sobre egressos de cursos da

area de Turismo e Hospitalidade em Salvador — Bahia

Silvana Figueiredo Souza Venancio Lopes Machado?, Teresa Medina?

Problematizac¢ao e objetivos

A presente investigacao teve por objetivo conhecer e compreender as trajetérias de vida e os
percursos de formacdo e de insercao profissional de egressos dos cursos de educacdo
profissional, realizados em Salvador, no estado da Bahia, Brasil, na area de turismo e
hospitalidade, nomeadamente dos concluintes dos cursos de garcom e cozinheiro do Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), dos anos de 2014 e 2016. Buscou-se constituir
um breve perfil socioecondmico-profisional dos participantes da pesquisa, conhecer e
compreender as possiveis motivagGes para inscricdo e realizacdo desses cursos, assim como
as suas percepcoes sobre a referida instituicdo, os cursos e as prdticas desenvolvidas, bem
como sobre os efeitos que todo o processo pode ter significado na vida de cada um dos
concluintes, tendo por questdo “Em que dimensGes contribuem os cursos de educacdo
profissional na drea de turismo e hospitalidade, em Salvador, para a vida desses egressos?

Contextualiza¢ao tedrica

Finger (2008) afirma que, em perspectiva historica, “a educagdo de adultos é um movimento
nascido de uma ideia de mudanga social” (p. 22), conquanto alerte que “hoje em dia ndo é
certo que ela vise [a] essa mudancga” (p. 26). Ressalta, ainda, o autor que a responsabilidade
pela aceitagao da educagao de adultos na sociedade deveu-se primordialmente a UNESCO —
Organizagao das NagGes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura, da sigla em inglés, United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, que a viu “como uma ideia de
humanizagdo da civilizagdo” (p. 22), haja em vista ser apenas através da educagdo que se pode
garantir a real democratizagdo de uma sociedade e um posicionamento politico apurado e
critico daqueles que nela convivam.

As decisdes advindas da Conferéncia da UNESCO, realizada em Nairdbi, em 1976, trouxeram
o entendimento de que o termo “educacdo de adultos” se refere ao conjunto de processos
organizados de educacdo, sejam eles formais ou ndo. No que concerne a aprendizagem
profissional de adultos, hd a possibilidade do desenvolvimento de suas aptiddes, do
enriquecimento de seus conhecimentos, do aprimoramento de suas qualificacGes técnicas ou
profissionais e da evolugdo das suas atitudes ou comportamentos. (Ireland & Spezia, 2014, p.
43).
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Para Candrio (1999), a educac¢do de adultos é um campo complexo em expansao.
Desenvolveu-se, como muitas outras iniciativas modernas, apds a Revolugdo Francesa, marco
politico-econémico do mundo ocidental.

No Brasil, o campo de educac¢do de adultos divide-se em educacdo de jovens e adultos (EJA),
por um lado, e educacgao profissional, por outro, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB/96. Esta sinaliza que a primeira é “destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria” (Brasil, 2018),
dissociando-a, portanto, da educacdo profissional e tecnoldgica, que abrange os demais
casos, entre os quais a formacdo profissional inicial e continuada, a educac¢do profissional
técnica e de nivel médio, e a tecnoldgica de graduacgdo e de pds-graduacdo (embora existam

cursos que integrem a educacdo basica com a educacdo profissional).

Metodologia

Considerando as caracteristicas e os objetivos do trabalho, mostrou-se mais adequada a
abordagem metodoldgica qualitativa, visto que se pretendeu analisar os percursos de vida de
pessoas que frequentaram cursos de educacao profissional, com o intuito de observar em que
dimensao contribuiram os conhecimentos aprendidos para a sua formacao técnica e pessoal.
Nesse sentido, fez-se uso de narrativas biograficas, conduzidas a partir de entrevistas
semiestruturadas, cujos resultados foram interpretados a partir da andlise de conteudo.
Participaram da pesquisa 12 egressos, dos cursos de Garcom e de Cozinheiro, sendo quatro
mulheres e seis homens, jovens e adultos, que tiveram sua qualificacdo realizada nos anos de
2014 e 2016, com término em 2015 e 2017, respectivamente. A faixa etaria desses egressos
situava-se entre os 21 e os 39 anos de idade.

Resultados e conclusoes

Foram consideradas algumas dimensdes de andlise. No que concerne as motivagdes de
egressos foram identificadas diferentes motivagdes para que se matriculassem nos cursos de
garcom e de cozinheiro. Dentre as citadas pelos entrevistados registraram-se o incentivo de
familiares e de colegas, a necessidade de ordem emocional, a progressdo funcional, a
independéncia financeira ou apenas a de vivenciar a pratica.

Quanto as diferentes experiéncias profissionais pode-se levantar que, desde cedo, a maioria
dos entrevistados ja convivia, anteriormente aos cursos do Senac, com o mundo do trabalho,
normalmente em atividades auténomas, algumas sem vinculo formal, quer na area da
restauracao, quer em outras esferas relacionadas a atendimento ao publico.

Sobre a percepcdo acerca do Senac e a valorizagdo da formagdo se evidenciou que, em linhas
gerais, foi bastante positiva, cabendo a pratica desenvolvida durante o curso o papel de
destaque para a construgdo dessa imagem institucional.

Acerca da influéncia do Senac no curso de vida dos egressos: a vida além dos cursos, buscou-
se desvendar, por vezes mesmo nas entrelinhas das narrativas, a dimensao dessas influéncias,
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para além do trabalho e da insergao profissional. Os depoimentos permitiram evidenciar que
o curso de suas vidas se alterou apés a relacdo que estabeleceram com o Senac, com as
pessoas, com cada um dos cursos. As mudancas sentidas relacionaram-se com a chamada
visdo de mundo, cujo foco se altera em muitos dos egressos e que remete para a influéncia
que teria tido a educacao profissional recebida para a mudanca do curso de vida dos préprios
egressos.
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Educagao, saude e cultura

Os enfermeiros e(m) contextos de trabalho e a transferibilidade de saberes da formacgao
para a pratica clinica.

Aldina Maria Ferreira da Silva Pereira?, José Alberto Correia?

Problematizagdo e objetivos

A pesquisa, no ambito da Enfermagem, permitiu compreender que sentido os enfermeiros
conferiram a formagao que realizaram e como pensaram a transferéncia desses saberes para
os contextos clinicos, pensada em termos do impacto na sua organizacgao.

A transferéncia de saberes foi abordada enquanto dimensao intrinseca aos enfermeiros que
Ihes permite serem atores impares; detentores de habilidades/competéncias complexas, que
conseguirdo transferir recriando os seus saberes pela reflexao na e sobre a pratica, possibilita-
Ilhes fazer face a desafios emergentes da sociedade, da propria profissdo e de situagdes de
exercicio profissional.

O campo empirico teve por referéncia a enfermagem de saude familiar, equacionando-se na
andlise e discussdo de dados os efeitos produzidos em atores que foram sujeitos a uma
formacao especifica nesse dominio, para se apreenderem tendéncias reveladas pelos sujeitos
guer quanto ao real sentido daqueles efeitos, quer quanto as determinantes pessoais e
organizacionais que sdo reconhecidas como interferindo na produgdo e transferéncia
daqueles efeitos.

Contextualiza¢ao tedrica
A problematizacao envolveu trés eixos:
1) Formacdo e(m) contexto de trabalho

Onde se discute como os atores se movem entre as esferas da formagdo e do trabalho, numa
constante dinamica relacional de um para o outro como se se tratasse de um vaivém. O
contexto empirico para andlise d(est)as dinamicas de formacdo e processos de
transferibilidade para a pratica recaiu numa Formagao Pés-Graduada em Enfermagem de
Saude Familiar, com estatuto de analisador para a pesquisa, possibilitando questionar praticas
de enfermagem de cariz interventivo a nivel educativo, social e comunitario naquilo que é a
dimensdo da transferibilidade de saberes.

2) Saberes e construcgdo identitaria em enfermagem

Os saberes da profissionalidade em enfermagem tém profunda relagdo com a sua dimensao
histdrica e pratica; os saberes tacitos deram lugar aos formalizados, deslocando-se o foco de
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atencdo e o objeto de intervengdao. Paulatinamente, foram-se mobilizando saberes
explicitando-os, agora no dominio da oralidade, ainda que intrinseca a profissdo. A passagem
a escrita surge num espaco proprio dos cuidados de saude, possibilitando a troca de
informacdo ja num quadro interprofissional. Adquire-se autonomia com direito a prescrigdo,
onde os saberes assumem linguagem publica, conducente a construcao da sua propria
legitimidade.

Os enfermeiros alteram desta forma a relagdo com os seus saberes, bem como com o poder
que exercem entre os grupos profissionais e com os utentes. Constrdi-se um corpo de
conhecimentos nas vdrias areas, alcancando visibilidade através da investigacdo, alavancando
a afirmacdo e o reconhecimento social dos enfermeiros, reconstruindo papéis e
reconfigurando a prépria identidade profissional no campo sanitario.

3) Formagdo e mudanga organizacional

A formagao e a pratica clinica, fundamentais na construgcdao de saberes, carecem de
atualizacdo, sendo a pertinéncia da formacao fulcral quando se reveste da capacidade de
intervengdo numa organizagdo. A assuncdo de que os contextos de trabalho sdo
simultaneamente contextos formativos, potenciadores da mobilizacdo de saberes, apela ao
guestionamento do campo profissional, valorizando-se competéncias comunicacionais para
daf emergirem novos sentidos. E a interpreta¢do conjunta de sentidos, construida pelos e com
os atores sociais, que potenciara mudancas efetivas, qualificantes, no seio das organiza¢des
pois as mudancas que se operam sao simultaneamente individuais e coletivas.

Metodologia

O trabalho enquadra-se no paradigma fenomenoldgico-interpretativo evidenciando-nos o
modo como a realidade social é interpretada, entendida, experienciada e produzida pelos
proprios atores.

E na medida em que importa interpretar e compreender as légicas que orientaram os
percursos formativos dos enfermeiros através da formacgdo que realizaram, bem como o
sentido que Ihes atribuem, que se considerou mais adequado situar este estudo num quadro
integrador de duas metodologias, conciliando as abordagens quantitativa e qualitativa numa
perspetiva interpretativa.

Assim, desenhou-se uma abordagem mista, capaz de permitir aceder as subjetividades dos
atores, incorporando-se os dados qualitativos e quantitativos com igual estatuto na analise,
fazendo uma triangulacdo destes, de modo a contribuir para a producdo de resultados que
visam uma interpreta¢dao mais holistica e compreensiva face as questdes da investigacao.

Resultados e conclusoes

Os resultados apontaram para o facto de que os enfermeiros mobilizam saberes com base em
l6gicas de agdo (de cariz instrumental, cognitiva, comunicacional) conducentes a mudancas
na saude familiar; todavia, assumir mudancas individuais ndo basta, pois em causa estdo
mudangas mais profundas, deslocando a questdo para o processo de qualificagdo coletiva.
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Esta sera assim, uma tarefa coletiva envolvida e (pre)ocupada com a implementac¢do da saude
familiar, trabalhando com as familias e ndo para elas, capaz de dar visibilidade a sua atuacao,
favorecendo a desejavel mudanga na saude; é desta forma que se pensa que estes serdo os
contributos para a prdatica clinica em enfermagem.

Assume-se que este estudo veio permitir por em discussdao pilares que sao cruciais na
profissdo de enfermagem ao possibilitar reflexdes proficuas em torno da pratica profissional
onde os saberes porque transferiveis sdo comunicacionais; deste ponto de vista, a partilha de
saberes no seio da profissdao adquire relevancia se permitir a reconfiguracdo e recomposicao
destes mesmos saberes, emergindo novos modos de sentir, pensar, agir e estar no seio desta
profissionalidade.

Do trabalho, globalmente resulta a convic¢do desta investigadora que o empenho (e ndo o
desempenho) profissional do enfermeiro no ambiente organizacional, sera o préprio motor
para o desenvolvimento da organizacdo, cabendo-lhe a ele mobilizar vontades e
competéncias de outros profissionais. Na verdade, cabera aos atores sociais no ambiente
organizacional onde se inscrevem, conduzir os seus pares, como que o0s contagiando,
impelindo-os a mudanga, agindo assim claramente de forma intencional.
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O contributo de associacdes de apoio para o bem-estar das pessoas com VIH/SIDA —um
estudo exploratdrio sobre estigma e invisibilidade

Cleidson Geovani da Silva?, Sofia Castanheira Pais?

Problematizac¢ao e objetivos

O VIH/Sida, desde sua descoberta, assombra o imaginario de muitos (Sontag, 2009). Durante
0s primeiros anos da epidemia, assistiu-se, a uma narrativa que associava a SIDA a uma
doenca de “homossexuais”, Daniel e Parker (2018), afirmam, alids, que a discussdo dessas
ideias foi insuficientemente aprofundada, tanto por cientistas, quanto por profissionais de
saude.

O fato é que, por muito tempo, construiu-se uma imagem negativa relacionada a
comportamentos ndo normativos. As pessoas com SiDA eram entendidas como degredadas,
ou seja, agquelas que ndo se enquadravam nas regras da moral (Foucault,1998).

Admitindo que as associa¢des de apoio a pessoas com VIH/Sida sdo contextos voltados, para
a defesa dos direitos das pessoas com o diagndstico, o estudo tem como objetivo
compreender de que forma atuam, nomeadamente em articulagio com escolas, para
promover literacia em saude, informacdo e, por conseguinte, propiciarem condicbes para
uma discussdo séria e alargada sobre mitos relacionados com a infecao.

Contextualizagdo tedrica

Apesar das constantes campanhas de conscientizacdo, e lutas das associacGes para a
diminuicdo do preconceito, na tentativa da promog¢do do bem-estar para as pessoas que
vivem com VIH/Sida, ainda hoje nos deparamos com um cendrio de discriminacdo e
desvalorizacdo. Goffman (1988), afirma que a sociedade estabelece meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para os membros de
cada uma dessas categorias. Aliado ao estigma e esteredtipos sofridos, a pessoa torna-se
invisivel, no intuito de se proteger e se resguardar, pois, carrega um peso moral muito grande.

A este respeito, em seu trabalho, Carapinheiro (1986), relata que, num determinado
momento histérico, se surge uma doenca que se apresente misteriosa, cuja a origem seja
obscura, e para qual ainda ndo estejam disponiveis terapéuticas eficazes, as mitologias sociais
desenvolvem um trabalho ideoldgico, no qual sdo atribuidos significados que a individualizam
e fornecem caracterizacdo social. Os significados atribuidos ao VIH/Sida, permanecem, e
levam a pessoa que vive com virus, a invisibilidade e a redefinicdo de uma identidade que
favoreca a aceitagdo social na sociedade. Nesta linha, formada por processos sociais, e uma
vez cristalizada, a identidade é mantida, modificada, ou mesmo remodelada por rela¢des de
natureza social (Berger & Luckmann, 2003). Assim, a identidade social é simultaneamente
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inclusdo, pois s6 fazem parte do grupo aqueles que s3o iguais sob determinada perspetiva
(Berger & Luckmann, 2003).

Neste cendrio de preconceito e reconstrucao de identidade, é que surgem as associagdes de
apoio a pessoas que vivem com o VIH/SIDA. Essas entidades possuem um papel fundamental
para a promocdo da qualidade de vida destas pessoas, e daqueles que vivem a sua volta.
Andrade e Vaitsman (2002) afirmam que, para além dos objetivos especificos a que se
propdem, esses grupos promovem uma oportunidade para a troca de conhecimento e
cooperacao entre seus participantes. Criando lacos que para que essas pessoas se sintam
fortalecidas, para além do todo conhecimento que proporcionam.

Metodologia

O estudo, eminentemente qualitativo, adotou como técnica preferencial de recolha de dados
a entrevista a semi-estruturada que, para Terraséca (1996), ndo limita as respostas,
permitindo uma certa liberdade. Foram realizadas oito entrevistas, sendo trés com lideres das
associacOes de apoio, trés com técnicos destas associacdes, uma com um profissional da
saude e uma com um profissional da educacdo. Como técnica de andlise de dados, a andlise
de conteudo foi adotada, enfatizando-se a intencdao compreensiva do préprio processo de
analise (Minayo, 2012).

Assumiu-se, desde o inicio, um compromisso ético com os envolvidos, quer na recolha, quer
na analise dos dados (Carta Etica, 2020). Segundo Piper & Simons (2005), as decisdes éticas
sdo o resultado de uma ponderacdo infinita de fatores nas complexas situagdes sociais e
politicas especificas e, no caso especifico deste trabalho, a natureza do tema reforgou a
necessidade de um cuidado acrescido do ponto de vista ético.

Resultados e conclusoes

Os resultados contribuiram para uma compreensdo profundada das dificuldades e estratégias
vividas pelas pessoas com VIH/Sida. Para além do impacto que a invisibilidade causa nas suas
vidas, percebemos também a importancia das associagdes no processo de reconstrugdo de
suas identidades.

Foi possivel também, refletir sobre as lacunas que os servicos de saude possuem e da
necessidade de reconfiguragdao para um melhor atendimento a essas pessoas. Mesmo com
toda a preocupacdo com o bem-estar, na maioria das vezes, as instituicdes de saude ndo
conseguem alcangar a populagdo que necessita de cuidados no que toca a adequacdo da
mensagem sobre o virus e as alteragdes de vida a que obriga.

Relativamente ao papel das escolas, observamos que a escola, ainda que aliada no combate
ao preconceito e discriminagao, possui, nesta altura, outras prioridades. As entrevistas
realizadas mostram, na sua globalidade que, para que o trabalho da promoc¢do de informagao
util das escolas fosse eficaz, seria necessaria uma reconfiguracdo no que se refere a acoes
voltadas para o VIH/SIDA.

53



Concluimos que as pessoas com VIH/Sida — que por anos se esconderam e ainda se escondem,
como revelam os dados recolhidos —, procuram um lugar de fala e uma nova relacdao com a
dimensdo da invisibilidade. Mais, ndo tendo sido central do trabalho, as redes sociais de apoio
parecem constituir ferramentas relevantes para que o direito a este lugar de fala se instale,
contribuindo, igualmente, para uma corrente de solidariedade e de disseminacao de
Informacao util para pessoas com VIH/Sida e sociedade em geral.
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O projeto educativo da Galeria da Biodiversidade e a inclusdao da diversidade dos publicos

Sara Vasconcelos?!, Amélia Veiga?

Problematizagdo e objetivos

Este resumo é baseado no estagio curricular do Mestrado em Ciéncias da Educacado, realizado
na Galeria da Biodiversidade.

Partindo do caso particular da Galeria, procurei compreender e responder aos inumeros
guestionamentos que emergiram da construcao da problematica.

Os museus sdo alvo de uma crescente valorizacdo no que diz respeito as suas potencialidades
educativas. Mas, como é construido o conceito de educacdo na Galeria? Como sao
desenvolvidas as praticas que consubstanciam essa ideia?

Em prol da ideia da igualdade de acesso, assume-se que os museus sdo, ou deveriam ser,
espacos inclusivos. Em que medida se pode considerar que a oferta da Galeria é inclusiva?

Os objetivos do trabalho realizado foram, entdo, identificar as ideias que constroem o
conceito de educacdo e de servigo educativo, e refletir, por um lado, em que medida o projeto
educativo da Galeria é inclusivo e, por outro lado, sobre a gestdo da oferta das atividades da
Galeria e da procura por parte das instituicdes escolares.

Contextualizagdo tedrica

A educagdo ndo-formal associa-se mais particularmente ao interesse das pessoas e pode ser
lembrada pela “flexibilidade de horarios, programas e locais, (...) em que esta presente a
preocupagdo de construir situagdes educativas “a medida” de contextos e publicos
singulares” (Canario, 2000: 80). Com base nesta ideia, “os museus e centros de ciéncias sdo
espacos educativos nao formais” (Bortoletto, 2013: 1).

Os museus devem desempenhar uma missdo educativa, e é por este motivo que “em muitos
(...) tem vindo a criar-se um novo departamento ou sec¢do (..) dedicado a educagdo”
(Mendes, 1999: 684): Servico Educativo. “A estruturacdo de Servicos Educativos nos museus
(Almeida, 2003: 91-92). Apesar disso, 0s servicos
educativos "como estratégias fundamentais tém vindo a [adoptar] as seguintes: tentativas

|ll

portugueses é um campo recente e fragi

para «atingir» toda a populacdo (...) orientacdo e adequacdo das actividades oferecidas pelos
museus aos potenciais visitantes, através do estudo dos interesses, das motiva¢Ges e das
impressées destes" (Mendes, 1999: 680).

Portanto, “as politicas de educacdo dos museus ndo se direccionam apenas para publicos
esclarecidos ou grupos escolares, mas, alargam-se a novos publicos, como as familias, a
terceira idade, os deficientes, os estrangeiros, os grupos marginalizados, entre outros”
(Barros, 2008: 48). Resumindo, “os museus tém que se tornar espacos de todos e para todos”
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(Barros, 2008: 144). No entanto, ainda hoje esta muito presente a ideia de que “o publico dos
museus é um grupo mais restrito de individuos, que mantém uma relagao de afinidade
cultural com os museus” (Almeida, 2003: 111).

Alids, “o publico escolar (...) é considerado prioritario junto as exposicdes (...) e oficinas
praticas” (Cury, 2001: 65). Este centralismo pode ter consequéncias, pois ao “tentarem se
adequar as demandas escolares, correm o risco de perderem seu carater museolégico e se
estabelecerem como prolongamentos da escola” (Bortoletto, 2013: 5). Por outro lado, “ao ir
ao museu, a escola proporciona aos seus alunos o contacto com objectos e a vivéncia de
experiéncias que, em geral, ndo fazem parte do universo da escola” (Chagas, 1993: 11).
Portanto, com esta visao, “a demanda estabelecida pela escola foca na ideia de os centros e
museus serem (...) um suplemento ou complemento da escola” (Bortoletto, 2013: 5).

Metodologia

Foi partindo dos objetivos do estdgio que se desenvolveu o enquadramento tedrico-
metodoldgico que suportou a investigacdo e a intervengdo no contexto da Galeria.

O objetivo era compreender a Galeria através das ideias, significacdes e praticas das pessoas
e esse conhecimento da Galeria e a sua compreensao dependeu, especificamente, da analise
do seu contexto, através dos discursos que constroem essa realidade.

Portanto, para o estudo de caso da Galeria, o dispositivo teérico-metodoldgico da analise do
discurso foi mobilizado, pois era o mais pertinente, tendo em consideracado a luta discursiva
em torno dos conceitos de educacdo e de servico educativo e a identificacdo das articulaces
que lhes dao corpo.

A recolha de documentos, a realizagao de entrevistas a atores-chave e as notas de terreno
(consequentes da observacdo participante) sdo o principal corpus da pesquisa e dao,
portanto, sentido a perspetiva tedrico-metodoldgica escolhida.

Resultados e conclusoes

Na Galeria, o discurso de e sobre educagao é hibrido. O conceito de educag¢do ndo esta fixado
na perspetiva dos/as colaboradores/as, adquirindo diferentes sentidos com énfase na
educacdo (ndo-formal), diversidade e inclusdo; na educacgdo, cultura e conhecimento
cientifico; e na educagdo e experiéncias. Foi possivel perceber que a ideia de servigo
educativo, sendo articulada com a escolarizagdao, a inclusdao e diversidade, as atividades
educativas e a mediacdo, reflete-se nas praticas dos/as colaboradores/as da Galeria.

Sobre o projeto educativo da Galeria, ha aspetos considerados como facilitadores da inclusao
e outros que sdo, claramente, motivos de exclusdo. Quanto aos aspetos facilitadores, o
conceito de museologia total e a adaptacdo aos varios publicos emergem de uma forma mais
evidente. Relativamente aos fatores de exclusao, a aparéncia do edificio, o local onde se situa
e a mobilidade dentro do mesmo sdo algumas barreiras apontadas. Também a linguagem, o
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elevado nivel de cientificidade, a comunicacgdo elitista e a necessidade de informagdo mais
apelativa e adaptada a diversidade de publicos sdo apontados como fatores de exclusao.

As praticas desenvolvidas na Galeria, congruente com a perspetiva dos/as colaboradores/as,
estdo mais direcionadas para o publico escolar. Relativamente ao cumprimento do objetivo
especifico sobre a gestdo da oferta das atividades da Galeria e da procura por parte das
instituicdes escolares, concluo que as visitas guiadas sdo marcadas pela escolariza¢do, por
parte dos/as professores/as e dos/as alunos/as. Pelo contrario, os guias e as vigilantes
assumem uma postura de complementaridade em relacao ao papel das atividades da Galeria
na educacgao formal, ndo transmitindo apenas informacgao e tendo em conta as possibilidades
de abordar os conteldos e a flexibilidade.
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A distopia Os Jogos da Fome: uma abordagem feminista a agéncia de Katniss Everdeen e as
potencialidades da Literatura para Jovens Adultos na Educagao

Ana Filipa Beires Pinto?!, Maria José Magalh3es?, Adriana Bebiano®

Problematizagdo e objetivos

A literatura para jovens adultos (LJA) ndo é recente, mas tem evoluido e tem sido alvo de
maior atengao critica, gragas a sua crescente popularidade (Cart, 2011). Dentro do género, as
mais recentes e melhor sucedidas passagens de livro a filme ou série tém raparigas como
protagonistas, por isso objetivo deste estudo é fazer uma abordagem feminista a distopia Os
Jogos da Fome, de Suzanne Collins (2009), procurando o seu potencial emancipatdrio (e
utdpico). O enfoque é a andlise da agéncia da protagonista, num quadro de reconfiguracao
do bindmio feminino/masculino, assim como fazer uma reflexdo das potencialidades que a
analise da LJIA poderad trazer para a educacao, alicercadas numa perspectiva de género e num
feminismo interseccional. O argumento tem como eixos estruturantes as categorias “género”

IM

e “classe”, incluindo ainda, de forma periférica, “cor/etnia” e “orientacdo sexua

Contextualizagdo tedrica

Este trabalho mobiliza conteldos sobre o feminismo interseccional, na medida em que o seu
espectro alargado de andlise ajuda-nos a perceber “como as vdarias categorias (social e
culturalmente construidas) interagem a multiplos niveis para se manifestarem em termos de
desigualdade social” (Nogueira, 2011: 70).

Adicionalmente, os conceitos de esteredtipos de género (Amancio, 1994), de masculinidade
hegemédnica e de feminilidade enfatizada (Connell, 1987) sdo Uteis para analisar as/os
personagens na sua construgao, caracterizacao, histéria e motivagdes.

Algumas das perspetivas aqui mobilizadas para o conceito central do trabalho, a agéncia,
ajudam-nos a entender que ela nem sempre é uma manifestagao publica de resisténcia, que
siléncios e introspecao sao importantes, e que ndo somos seres passivos e com um caminho
tracado, predeterminado pela biologia ou pelo social, ainda que a nossa posi¢do possa ser de
marginalidade, exclusdo ou submissdo (Magalhdes, 2003). A protagonista da obra distdpica
vive numa situagao limite, inferindo-se que ndo tem agéncia. No entanto, através da narrativa
escrita na primeira pessoa, temos acesso aos seus pensamentos e, por isso, conhecemos os
seus conflitos internos, as suas estratégias de a¢do, ou o que a move (agéncia).

Finalmente, existem estudos que apontam para os beneficios da utilizagao das distopias e da
LJA na educacdo. Scholes e Ostenson (2013), referem que os cenarios, os temas e as/os
personagens nestas obras sao relevantes para as transformacgdes psicoldgicas e intelectuais
qgue ocorrem durante a adolescéncia. Outro estudo (Hays, 2016) indica que a UA facilita a
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identificacdo com os/as protagonistas, o encorajamento para a leitura e a abordagem
pedagogica e critica de assuntos sensiveis e importantes. Alguns/as autoras/es notam a
utilidade da LJA para o questionamento de esteredtipos sobre pessoas LGBTI (Agiro, Quiblat,
Preston & Sanford, 2015), atentar para a pouca diversidade racial/étnica existente nos textos
(Schieble, 2012) e desconstruir a romantizacdo das relagées de intimidade toxicas (Storer &
Strohl, 2017). Sabe-se também que é através da literatura que as raparigas tém uma educacgao
para a feminilidade e para a resisténcia a reproducao dos estereétipos.

Metodologia

7

Esta investigacdo qualitativa é apoiada no paradigma Pds-Moderno/Pés-Estruturalista
(Amado, 2014; Weedon, 1987), e tem como metodologia a Critica Literaria Feminista (CLF)
(Dobie, 2012; Showalter, 1984).

Os contributos de Ann Dobie (2012) foram cruciais para este trabalho e a autora faz a divisao
entre dois momentos na escrita da CLF: uma fase de pré-leitura, na qual se procura a resposta
a um conjunto alargado de questdes iniciais. Estas respostas irdo ajudar a afunilar a analise
para uma de trés abordagens, na qual a selecionada foi Estudos sobre o Poder. Nela, um
subgrupo de questdes coloca a ténica na andlise das relagbes de poder entre homens e
mulheres, de grupos mais ou menos marginalizados, e no papel da literatura enquanto
ferramenta de resisténcia social, contribuindo para a luta pela consciencializacdo das pessoas
em relacdo as opressdes a que estdo sujeitas (idem).

Resultados e conclusoes

A andlise e a critica literdria apontam para uma superag¢ao das questdes de género na obra:
as emocoes, o ter forca e competéncias, a liderancga, influéncia social e politica ndo é uma
guestdo de género, mas sdao questdes de oportunidade, de classe social, e de personalidade.
A orientacdo sexual (as ndo-normativas) e a cor/etnia (e demais implicacdes) sdo aspectos
omissos no livro. Na obra, a classe é a principal matriz de opressdo: apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, aquela que mais frequentemente é relatada é a consciéncia de
classe e o contraste entre as condi¢cdes de vida das pessoas mais ricas e das mais pobres.

Em termos de agéncia da protagonista, pode concluir-se que Katniss é uma personagem
complexa, ela evolui, questiona-se e deixa de se preocupar apenas com a sua realidade
imediata (pobreza, sobrevivéncia), especialmente quando confrontada com a vida das
pessoas de classe social elevada e com a injustica. Como todas as pessoas, Katniss é um misto
de caracteristicas da feminilidade e da masculinidade, tendendo mais para esta ultima, dadas
as suas figuras de referéncia.

Enquanto producdo cultural, a literatura é um espelho dos nossos modos de vida e
desempenha um papel importante na educagao de criangas e jovens e na sua integracao na
sociedade, através da aprendizagem e da toma da de consciéncia das relagdes sociais de
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género. E é aqui que uma intervengao educativa que tenha por base a perspectiva de
género, alicercada por um Feminismo Interseccional e diverso, pode fazer toda a diferenca.
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Sessao paralela 2

Ensino superior, governanga e inclusao (Sessao B)

A cosmovisao de estudantes participantes numa pesquisa em universidades publicas
portuguesas

Rubia Fonseca?, Armando Loureiro?

Problematizac¢ao e objetivos

Tendo em vista que o aluno é o objeto de estudo da educacgdo e dos professores, é, portanto,
de extrema importancia saber quem sdo os alunos em sala de aula, para que o ensino seja de
certa forma adaptado para alcanga-los em sua linguagem e na necessidade de desenvolver as
competéncias necessarias. Considerando a problematizacdo, pergunta de partida deste
estudo: Qual a visdo de mundo (cosmovisdo) dos estudantes participantes no estudo, de
universidades publicas portuguesas? Objetivos:

- Identificar a cosmovisdo dos estudantes participantes no estudo de universidade
publicas portuguesas.

- Caracterizar o perfil de cosmovisdo dos universitarios participantes no estudo.

- Identificar a principal tendéncia de cosmovisdo entre os universitdrios participantes
no estudo, argumentacdo dos estudantes sobre a sua posicdao relativamente a
cosmovisdo e as principais duvidas relativas a esta dimensao.

Contextualiza¢ao tedrica

Como estabelece a UNESCO (2002), “os alunos ndo sdo o objecto da educagdo, mas sujeitos
com direito a uma educagdo que potencie ao maximo o seu desenvolvimento como pessoas,
e lhes permita inserir-se e influir na sociedade em que estdo imersos” (pg.10) Ndo obstante,
o Projecto Regional da UNESCO sustenta que “persiste uma cultura muito instalada que
considera os alunos como meros receptores e reprodutores de informagcdo e ndo como
sujeitos activos na construgdo de conhecimentos” (pg. 10). Como é descrito claramente sobre
a importancia de se estudar este perfil do aluno “A educacdo — afirma a UNESCO- deve ter
como centro os alunos e considera-los como protagonistas da sua aprendizagem e ndo como
receptores do ensino” (pg. 15). Dada esta declaragdo pode-se ver a importancia de um estudo
gue contribua para a identificacdo do perfil do aluno, bem como sua relagdo com uma
educacdo que seja plena para um real aprendizado, descrita neste caso como a formagao
integral.

1 Mestre e Doutora em Ciéncias da Educagéo, UTAD
2 professor Auxiliar, UTAD e CIIE



As exigéncias de qualificacdo profissional e de aprendizagem continua (Jenschke, 2003;
Soares, 2000), somadas a expansdo e a democratizacdo do acesso ao ensino superior no Brasil
(Ministério da Educacgdo, 2007) tém estimulado o ingresso de um nimero cada vez maior de
estudantes nas universidades. Como consequéncia disso, constata-se a heterogeneidade dos
estudantes universitarios em termos de idade, classe social e procedéncia geografica
(Macedo, Trevisan, Trevisan, & Macedo, 2005; M. S. A. Soares, 2002; Zago, 2006). Ao mesmo
tempo em que se observa a ampliacdo do sistema de educacdo superior, verifica-se a
necessidade de apoio e orientacdo aos universitarios no decorrer de seus anos de formacao
a fim de facilitar sua aprendizagem, sucesso escolar e desenvolvimento psicossocial (Almeida
& Soares, 2004). Por toda esta heterogeneidade é necessaria conhecer e identificar quem sdo
os estudantes que a universidade recebe, bem como suas expectativas e ao mesmo tempo
qual o perfil que a prdpria universidade se propde a formar.

Metodologia

Utilizou-se abordagem qualitativa estudo Transversal, com recurso a entrevistas, e analise de
conteldo com recurso a nuvem de palavras. Amostra de um aluno, de 10 das 13 universidades
publicas portuguesas.

Resultados e conclusoes

Pudemos identificar a argumentacdo dos estudantes sobre a sua posicdo relativamente a
cosmovisdo em relacdo a origem do homem, divide-se entre Evolugdo e Deus.

Sobre a visdo de futuro, para onde vamos? identificamos em maioria uma visdao ndo muito
otimista mais de fim absoluto (extingdo), caos e destruigdo.

Sobre o propédsito da existéncia uma visdo bem diversificada, em maioria ndo sei, dos que
andam a procura do seu propdsito para esta vida e os que pensam em se desenvolver, se
divertir e ajudar os outros.

Pudemos ter uma minima noc¢do da visdo dos alunos entrevistados participantes neste
estudo, de norte a sul do pais em relagao a sua posi¢ao diante das chamadas 3 perguntas
universais, da qual todos procuramos uma resposta e todos independente de ser certa ou
errada devemos ter nossa posi¢ao e convicgao.

Nota-se, portanto, a necessidade e relevancia de uma abertura para que as universidades
possam propor um espaco, disciplinas transversais, desenvolvendo os valores, em respeito ao
ser holistico que é o estudante, oferecendo também uma educacdo que seja harménica, com
visdo para o crescimento fisico, emocional, espiritual e ajudando os estudantes a ter
convicgao de suas crengas ou até mesmo saberem no que acreditam, portanto, é importante
um curriculo que n3o seja somente intelectual.
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Desafios a Inclusdo dos Estudantes com Necessidades Educativas Especiais no contexto do
Ensino Superior

Lillian Nobre Gois Pinheiro?, Preciosa Fernandes?

Problematizagdo e objetivos

A problematica da educagdo inclusiva no Ensino Superior (ES) em Portugal tem vindo a
constituir um quadro de reivindicacdo emergente caracterizado pela crescente presenca de
estudantes com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Apesar de o nimero de estudantes
ter vindo a aumentar, os estudos apontam para a ndo existéncia de condi¢des de inclusdo
(Martins, Borges, & Gongalves, 2018; Pires, 2016), requerendo, assim, maior aten¢do ao nivel
das politicas das IES.

Neste ambito, constituiram objetivos da pesquisa:

e (Caraterizar politicas de acesso ao ES e de promogdo da inclusdo de estudantes com
NEE na IES;

e Identificar o ponto de vista de gestores e estudantes relativamente a politicas e
praticas de inclusdo de estudantes com NEE;

e |dentificar fatores que facilitam/obstaculizam a inclusdo de estudantes com NEE no
ES;

e Compreender sentidos atribuidos por estudantes com NEE relativamente ao seu
acesso ao ES e a inclusdo nas dinamicas institucionais e académicas;

Contextualiza¢ao tedrica

A educacdo inclusiva passou a vigorar como um paradigma educacional a partir da Declaragao
de Salamanca (UNESCO, 1994) preconizando principios orientadores para a concretizacdo de
uma educagdo mais democrdtica, em que todos os alunos, principalmente os com
Necessidades Educativas Especiais (NEE), se sentissem incluidos no ensino escolar. Desde
entdo, o conceito tem vindo a ampliar-se de sentido reportando-se, na atualidade, ao exercicio
da cidadania e participagdo ativa de todos os que estdo na escola (Freire, 2008; Sanches &
Teodoro, 2006). A inclusdo pressupbe o reconhecimento da diferenca como uma
oportunidade de vivéncias mais humanizadas e a possibilidade de se celebrar a diversidade
(Marques & Marques, 2006).

Em Portugal, estudos referem dificuldades relacionadas com as respostas educativas aos
estudantes com NEE no ES devido a falta de informagdes nacionais e locais mais especificas
sobre esse publico estudantil (Ferreira, Fonseca, Santos, & Ambrosio, 2018; Pires, 2016).

! Mestre em Ciéncias da Educag3o, FPCEUP
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Outros estudos tém também evidenciado serem muitos os desafios enfrentados pelos
estudantes com NEE no ES portugués (Martins, Borges, & Gongalves, 2018; Pires, 2016, 2018;
Silva, 2017): desde o acesso ao ingresso; as condi¢Ges fisicas e arquitetdnicas; as
(in)adaptagGes curriculares, de avaliagcdes e pedagdgicas.

De um outro angulo de leitura, estudos mostram também que um outro desafio pode estar
relacionado com as conce¢des dos docentes sobre a inclusdo, o que destaca a importancia do
fomento a realizacdo de estudos nessa drea com a finalidade de contribuir para a tomada de
consciéncia sobre essa problematica (Borges, Martins, Lucio-Villegas, & Gongalves, 2017),
bem como a importancia de se promover a formacao continua de professores do ES (Calheiros
& Fumes, 2016).

Metodologia

A investigacdo desenvolveu-se segundo uma abordagem qualitativa, orientada pelo
paradigma fenomenoldgico-interpretativo (Amado, 2017), que permite ao investigador
compreender os significados e sentidos atribuidos pelos sujeitos na sua relagdo com os
contextos. Elegemos, por isso, como estratégia de investigacdo o estudo de caso (Stake, 1995).
Este foi realizado numa Instituicdo de Ensino Superior (IES) da regido norte de Portugal.

As técnicas de recolha de dados foram: analise documental (documentos internos a IES)
(Severino, 2007) e entrevistas semiestruturadas (Ribeiro, 2018) realizadas a docentes, técnicos
administrativos e discentes, com responsabilidades na gestdo da Universidade (5
entrevistados), bem como, a estudantes com NEE, que se encontravam a frequentar a
licenciatura (3 entrevistados), no ano letivo de 2018/2019. Recorreu-se a técnica de andlise
de conteudo (Bogdan & Biklen, 1994), como técnica de analise dos dados recolhidos. Foram
considerados todos os cuidados éticos, nomeadamente o consentimento informado e a
confidencialidade e anonimato dos dados.

Resultados e conclusoes

Dos desafios a inclusdo dos estudantes com NEE destacam-se alguns aspetos que passamos a
apresentar. Para os gestores, o Estatuto dos estudantes com NEE (ENEE), esta consolidado na
instituicdo, contudo, para os estudantes, os direitos ndo sdo ainda totalmente respeitados por
muitos professores. O Gabinete de apoio aos estudantes com NEE é reconhecido por
professores e estudantes no processo de acolhimento acompanhamento e inclusdo desses
estudantes. Reconhece-se, no entanto que os recursos humanos e materiais sdo limitados. E
reconhecida, por alguns gestores, a importancia de uma reforma curricular no modelo do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e com UC que contribuam para o debate sobre
a inclusdo e a diversidade. E também destacada a importancia do empenho dos professores
ao quanto as questdes da inclusdo dos estudantes com NEE, considerando a sua sobrecarga
de trabalho. Para os gestores, a falta de informacdo sistematizada sobre o percurso académico
dos estudantes com NEE e o sucesso, considerado um ndmero minimo na IES, prejudica a
consecucdo de agoes prioritarias a inclusdo. As vivéncias académicas dos estudantes com NEE
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sdo marcadas pelo sentimento de (ex)inclusdo. Neste processo, destacam a importancia do
trabalho voluntario. De entre os obstaculos e facilitadores sao enunciadas as atitudes de
(ex)inclusdo dos atores académicos quer por (des)conhecimento, quer por (in)sensibilidade.
Ha ainda muito caminho a percorrer para que todos os estudantes com NEE se sintam
verdadeiramente incluidos.
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O Estudante Surdo com Baixa Visao no Ensino Superior: um
estudo de caso

Ana Catarina Freitas de Oliveiral, Orquidea Coelho?, Anténio Rebelo?

Problematizagao e objetivos

A surdocegueira é uma deficiéncia caracterizada pela combinacdo da privagdo das
capacidades auditiva e visual num individuo e, apesar da escassez de dados no que concerne
a numeros exatos, considera-se que esta afeta milhares de pessoas em todo o mundo, que
apresentam dificuldades de comunicacgdo, orientacdo e mobilidade, acesso a informacao e,
consequentemente, dificuldades de interagdo com o mundo.
Uma vez que esta é uma deficiéncia pouco conhecida, os objetivos desta investigacdo no
ambito das Ciéncias da Educacdo, visaram em compreender:
Como se integra e inclui um estudante surdo com baixa visdao no Ensino Superior;
Quais as suas principais dificuldades e de que modo ultrapassa as barreiras sentidas;
Como se sentiu quando Ihe foi diagnosticado a Sindrome de Usher e como vive com
esta fragilidade em todas as dimensdes da sua vida.

Contextualiza¢ao tedrica

A surdocegueira é uma deficiéncia Unica pois apesar de se caraterizar pela combinacao da
privacdo da capacidade auditiva e visual, cada pessoa deve ser encarada pelo conjunto das
suas proprias carateristicas.

Foi apenas nos anos 90 que a Deafblind International (DBI) definiu o termo surdocegueira
como “uma condigdo que combina diferentes graus de privagdo auditiva e visual. As
privacGes sensoriais multiplicam e intensificam o impacto em cada caso, criando uma severa
incapacidade que é diferente e Unica.” (Associagdo Deaf Blind International (1885) cit in
Almeida, 2015:168).

Devido as exigéncias do mundo que nos rodeia, as pessoas surdocegas necessitam de se
adaptar,apesar de que essa adaptagcdo deveria ser mutua, ou seja, a sociedade também
deveria adaptar- se as pessoas surdocegas. O facto de essa adaptagdo ser somente da
responsabilidade das pessoas surdocegas, é considerado um problema, uma vez que essa
adaptacdo deveria ser, idealmente, imediata no que consiste ao ambiente social, mas “o
sistema neuro-bioldgico parece ndo se adaptar” (Rebelo, 2014:219). Clarificando, importa
referir que as pessoas surdocegas ndo estabelecem uma ordem hierdrquica perante as
situagdes, o que, por sua vez, se reflete na formacomo se comportam socialmente, levando
a comportamentos inapropriados e, na maioria das vezes, incompreendidos pela sociedade.

“As vezes as exigéncias do ‘ouvir e ver’ que o mundo coloca a cada momento a
uma pessoa com surdocegueira sdo muito grandes. As pessoas vém e vdo, tocam,
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cheiram, falam, gritam, pedem, solicitam, empurram e puxam, tudo em questao
de segundos, tempo demasiado rapido paraquem é surdocego.” (ibidem)

No caso da surdocegueira adquirida, esta pode ser causada por sindromes genéticas como
é o caso da Sindrome de Usher, que é a mais comum, e que se carateriza pela cegueira
noturna e pela perda de visdao periférica, a visdo passa a ser central e em tlunel sendo que esta
ultima raramente é atingida numa fase inicial e, normalmente, é a ultima a ser perdida. A
surdocegueiraafeta milhares de pessoas em todo o mundo, que apresentam dificuldades de
comunica¢do, orientacdo e mobilidade, acesso a informagdo e, consequentemente,
dificuldades de interagdo com o mundo que as rodeia.

Metodologia

Numa perspetiva metodolégica, e tendo em consideracdo que a investigacao se focou num
caso especifico para serem estudadas as dimensdes educativa, familiar e social deste
estudante surdo com baixa visdo, foi definido o estudo de caso como método desta
investigacdo, recorrendo a entrevista enquanto técnica, sendo que foram entrevistadas
nove pessoas — o proprio estudante,trés docentes universitarios com influéncia no percurso
académico do estudante surdo com baixavisdo, a intérprete de lingua gestual que trabalha
com este estudante desde que ele ingressou noEnsino Superior, a mae, uma colega de
turma, uma colega surda e o professor de natac¢ao do jovem.

Resultados e conclusdes

Os resultados apontam que, apesar do choque inicial que o jovem surdo com baixa visdo
teve aquando da descoberta da Sindrome de Usher, o préprio demonstrou uma mudancga
de pensamento ao aceitar e demonstrar interesse e vontade de lutar pelo seu futuro e,
apesar de todas as dificuldades, quando ingressou no Ensino Superior, o certo é que devido
a cooperacgao de todos os intervenientes, foi possivel reunir estratégias facilitadoras para
gue o estudante se sentisse preparado para frequentar o contexto universitario, com vista a
alcancar o sucesso académico pretendido, ainda que houvesse um longo caminho a
percorrer no que respeita a integragdo e inclusdo plena de estudantes com necessidades
educativas especiais no Ensino Superior.
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Efeitos da mobilidade de crédito: Percursos e interagao académica e sociocultural de
estudantes outgoing de sociologia e de fisica

Ana Catarina Monteiro de Sousa?!, Amélia Veiga®

Problematizac¢ao e objetivos

A mobilidade de crédito é a mobilidade de curta duragdo, realizada durante um ciclo de
estudos. Os/As estudantes de mobilidade de crédito ndo estdo focados apenas no valor
instrumental da mobilidade para sua carreira, também veem a experiéncia internacional como
parte de seu desenvolvimento integral.

Em relacdo a mobilidade de crédito, as vozes dos/as estudantes e dos/as professores/as tém
sido frequentemente negligenciadas na literatura. Mas é importante notar que os/as
estudantes sdo os principais atores interessados e, em Ultima instancia, sdo os
“consumidores” das oportunidades de aprendizagem oferecidas pela universidade. Assim, o
presente estudo, através da andlise das percecbes e experiéncias dos estudantes outgoing,
pretende identificar os efeitos decorrentes das experiéncias de mobilidade de crédito.
Investigar sobre os efeitos da mobilidade de crédito, podera contribuir para uma nova postura
do discurso da internacionalizacdo do ensino superior, pois os efeitos potenciais devem ser
identificados e categorizados, antes de se iniciar a medicdo e avaliagdo da internacionalizacdo.

Contextualizagdo tedrica

Khalid et al. (2017) afirmam que a internacionalizacdo do ES é parte integrante do
planeamento estratégico das universidades e, para os decisores politicos, este processo tem
uma importancia significativa, uma vez que, a internacionalizag¢do influencia o desempenho
econdmico pelo fluxo de conhecimento entre fronteiras e pelas atividades de mobilidade de
estudantes e académicos. As IES acolhem iniciativas como programas de mobilidade
estudantil e de mobilidade para académicos, cooperagao na investigacao transfronteirica e a
disseminacdo de aliancgas estratégicas e redes institucionais, ao nivel global (Knight, 2014).
Assim, uma drea que chama logo a atengao em termos de internacionalizagao é a mobilidade
internacional de estudantes, fendomeno que tem sido frequentemente utilizado como
indicador do grau de internacionalizagdo de uma IES (Ahn, 2014).

Estes programas de mobilidade tém como objetivo a «integracdo na educacdo regular do/a
estudante, por meio de um sistema de registo cruzado e o reconhecimento da universidade
de origem, dos estudos desse/a estudante na universidade de acolhimento» (Ahn, 2014: 107).
Na Europa, a internacionalizagdo entrou em pleno andamento através dos programas
Erasmus e SAcrates, voltados para a mobilidade estudantil e de professores/as, para a cria¢do
de curriculos conjuntos e para projetos de investigacdo (Dagen & Fink-Hafner, 2019).

Ahn (2014) afirma que, em termos de mobilidade estudantil, alguns grupos permanecem
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super-representados e outros sub-representados, isto &, os programas de mobilidade podem
representar apenas mais uma opgdo para os/as estudantes que ja sdo internacionalmente
modveis, em vez de se traduzir numa oportunidade para estudantes que, tradicionalmente,
ndo estudam no exterior. Khalid et al. (2017) observam que, se outrora, o fendmeno da
mobilidade estudantil aumentava a compreensdo mutua e a cooperacao global entre nacgdes,
no cenario atual, a motivagdo é maximizar a receita, através da crescente competicdo entre
IES, com o objetivo destas de se estabelecerem e se destacarem no mercado global do
conhecimento.

Uma porcdo significativa da literatura considera a internacionalizagdo a nivel nacional e
institucional, e ndo a sua relevancia para programas educacionais especificos. Jackson et al.
(2012) afirmam que para ocorrerem processos transformadores, é importante que
estudantes e professores/as se envolvam na estratégia de internacionaliza¢do, construindo
uma visao coletiva sobre como este processo pode melhorar o ensino e a aprendizagem.

Metodologia

Com recurso a analise tematica (Braun & Clarke, 2006), foram analisados os dados recolhidos,
através das entrevistas e de uma discussao focalizada em grupo aos/as estudantes outgoing,
aos/as professores dos cursos de fisica e de sociologia, as técnicas de relagbes internacionais
e aos/as coordenadores/as de mobilidade.

A partir desta andlise foi possivel identificar e compreender alguns efeitos nos percursos
académico e profissional, na transformacdo individual e na interacdo académica e
sociocultural, decorrentes das experiéncias de mobilidade.

Este estudo incide sobre uma universidade publica portuguesa, com uma alta concentragdo
da oferta de ensino superior, tratando-se de uma das principais IES portuguesas que envia
estudantes outgoing e que recebe estudantes incoming. Foram selecionados os cursos de
sociologia (ciéncia soft pure) e de fisica (ciéncia hard pure), uma vez que tém um carater
académico e cientifico muito diferente entre si e poderia existir diferencas e semelhancas
surpreendentes nas experiéncias de mobilidade de crédito entre os/as estudantes dos
diferentes cursos.

Resultados e conclusoes

Foram identificados efeitos da mobilidade no percurso académico!, no percurso
profissional?, na transformacao individual® e na intera¢do académica e sociocultural* dos/as

1 Por exemplo: Novas experiéncias cientificas, pedagdgicas e relacionais; Atraso na conclusio do ciclo de estudos;
Falta de aproveitamento escolar; Contacto com outras culturas académicas; etc.

2 Por exemplo: Vantagens na procura de emprego; conferir robustez ao CV; Procura de experienciais profissionais
internacionais ou com uma dimensao internacional; etc.

3 Por exemplo: Mais confianga; Mais habilidade para solucionar problemas; Emancipagao; Isolamento; Dificuldades
na integragdo e na socializagdo; etc.

4 Por exemplo: Enriquecimento cultural; Maior aceitagdo e respeito pelas diferengas culturais e pelo outro; Melhorar
uma segunda lingua; Colocar em pratica a ideia da Europa e da Unido Europeia; Viajar mais; etc.



estudantes. Os resultados da andlise da percec¢io dos/as estudantes outgoing foram, na sua
generalidade, os esperados, uma vez que os efeitos da mobilidade de crédito
mencionados/as pelos/as participantes sdo corroborados pela literatura neste dominio.

Para além disso, os resultados desta investigacdo corroboram a ideia de Clifford (2009),
sobre as comunidades académicas das disciplinas hard pure serem mais resistentes ao
envolvimento no discurso da internacionalizagdo, enquanto que as outras areas disciplinares
reconhecem que os efeitos da contextualizacdo do conhecimento e a necessidade de se
considerar o trabalho multicultural serem inevitaveis.

Esta investigacdo também procurou saber se existem fatores altamente influentes nos
efeitos produzidos através das experiéncias de mobilidade. Assim, o acompanhamento
institucional é um dos fatores que influencia significativamente as experiéncias de
mobilidade. Mitchell (2015) consta que o apoio institucional adequado deve ser
considerado para que as experiéncias sejam mais satisfatorias. Foi também possivel
constatar que o fator financeiro e as condi¢es socioeconémicas dos/as estudantes surgem
como fatores influentes quer no acesso aos programas de mobilidade, quer na escolha do
pais/ universidade de acolhimento, quer na forma como os/as estudantes vivem o seu
periodo de mobilidade. Os/As estudantes de familias menos privilegiadas, em particular,
ainda se abstém, em geral, de realizar um periodo de estudos no exterior. Para além deste
padrdo de desigualdade social contrastar com o objetivo de Bolonha em reduzir as
desigualdades no ensino superior (Lorz et al., 2016), também podera impedir que se alargue
o espetro de efeitos decorrentes das experiéncias de mobilidade.
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Identidades profissionais e formagao (Sessdo B)

A construgao das identidades académicas de docentes do curso superior de Tecnologia em
Estética e Cosmética de uma Universidade do Sul do Brasil

Yalis Silva Coronel?, Leanete Dotta?, Fatima Pereira®

Problematizagdo e objetivos

A area da estética, cosmética e embelezamento é significativa no contexto brasileiro. O Brasil
é o terceiro maior consumidor de cosméticos do mundo. O curso de Tecnologia em Estética e
Cosmética foi criado com o intuito de atender uma demanda de mercado, prerrogativa dos
cursos tecndlogos. O curso é amplamente oferecido em todo o territério nacional,
majoritariamente no Ensino Superior privado. Esta modalidade apresenta determinadas
especificidades no que se refere ao objetivo, curriculo, docentes e discentes. Verificou-se no
curso superior de Tecnologia em Estética e Cosmética um corpo docente interdisciplinar e um
curriculo articulado com ciéncia, técnica e tecnologia. Desta forma, o objetivo geral da
pesquisa concentrou-se em: conhecer e compreender as dimensdes da construcdo das
identidades académicas de docentes de um curso superior de Tecnologia em Estética e
Cosmética de uma Universidade localizada na regido Sul do Brasil, a partir de entrevistas
biograficas sobre suas trajetérias académicas e profissionais.

Contextualiza¢ao tedrica

No cenario contemporaneo brasileiro, ha cursos de graduacdo de nivel superior tecnolégico
em diversas areas de estudo. Os cursos da area da beleza e estética, até o inicio do século XXI,
eram propriamente técnicos de nivel médio, mas atualmente existem os cursos superiores na
categoria tecnolégico e bacharelado. A oferta destes cursos abrange todo o territdrio
nacional. A oferta de cursos superiores de Tecnologia em Estética e Cosmética em atividade
atualmente no Brasil corresponde a 390 cursos privados presenciais, 359 cursos privados a
distancia e 3 cursos publicos presenciais. Na regido Sul do Brasil, a oferta é de 75 cursos
presenciais privados, 69 cursos a distancia privados e 1 curso presencial publico.
Nomeadamente no Estado de Santa Catarina, campo empirico deste estudo, localizado na
regido Sul do Brasil, a oferta é de 17 cursos presenciais privados e 25 cursos a distancia
privados, totalizando uma oferta de 36 cursos superiores de Tecnologia em Estética e
Cosmética (MEC, 2020a; MEC, 2020b). Estes dados referentes ao curso superior de Tecnologia
em Estética e Cosmética explicitam o avanco desta area no cenario brasileiro. Deste modo,
considerando que um dos critérios para o planejamento e a organizagdo dos cursos superiores
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de tecnologia visa “o atendimento as demandas dos cidaddos, do mercado de trabalho e da
sociedade”, conforme o Artigo 32 Resolucdo CNE/CP 3, de 18 de dezembro de 2002, verificou-
se a necessidade e a relevancia da criacdo e implementacdo dos cursos superiores de
Tecnologia em Estética e Cosmética no Brasil (Brasil, 2002a).
Sendo o curso superior de Tecnologia em Estética e Cosmética relativamente novo no
contexto educacional brasileiro, nota-se uma caréncia na produgao de conhecimentos sobre
0 curso, especialmente no que se refere as questdes educacionais, da pedagogia e do ensino
(Valdameri, 2010).

Tendo em conta este cenario, interessa compreender, sob a oética dos/as préprios/as
professores/as, as suas motivacdes, quais os significados que atribuem a profissdo, a
profissionalidade docente, as relacdes de ensino-aprendizagem e, consequentemente, a
(re)construcao de suas identidades académicas.

Metodologia

Realizaram-se entrevistas biograficas sobre as suas trajetérias académicas e profissionais. As
entrevistas focalizaram as dimensdes: formacao académica, percurso profissional e questdes
especificas do curso. Realizaram-se no total cinco entrevistas com professores/as de
disciplinas especificas do curso (cosmetologia, estética facial, eletroterapia, maquiagem e
cortes e tratamentos capilares).

Resultados e conclusoes

Verificou-se que as identidades académicas dos/as docentes do curso se constroem e se
manifestam a partir dos fatores: familia, contexto histdrico, sociedade, professores/as,
alunos/as, campo cientifico, area cientifica, instituicio, conhecimento, ensino, cursos,
formacgao, condi¢Ges de trabalho, pratica profissional, demandas de mercado, com énfase nas
atividades de extensdao, no compartilhamento de experiéncias e mercado de trabalho.
Verificou-se que os/as docentes sdo profissionais conectados com o mercado e costumam
atuar profissionalmente na drea de sua formacao inicial paralelamente a docéncia e buscam
compartilhar as experiéncias profissionais com os/as discentes.
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Adormecer ao som das melodias ou estilhagar os globos para novas dancialéticas. Condigao
de professor de artes visuais, contaminado por interferéncias musicais

Alexandra Sofia Sacramento Goncalves?, Tiago Barbedo Assis?

Problematizac¢ao e objetivos

O documento dissertagdo/relatdrio integra duas experiéncias — a de estagio (curso de
Animagdo 2D/3D) e da pratica musical. Embebida pela correlagdo entre estes dois universos,
é problematizado o que é afinal a visualizacao do som ou a escuta do visual.

Objetivos:

= Reconhecimento do espaco escolar: ressonancias sentidas durante a experiéncia de
estdgio e entendimento deste espaco como palco de atuacao.

= Compasso de espera: lancamento de provocagdes face a obsessdo pelo dominio de
um dado saber, fazer e transmitir.

= Conflitos e confluéncias entre a pratica musical e ensino da animagdo: ver os sons ou
ouvir as imagens? Escutar a sala de aula, pela recolha dos sons produzidos,
esquecidos, isolados ou conjuntos, substituidos e extintos (analise suportada pelos
fundamentos/conceitos de Murray Schafer).

= Rutura: pertinéncia do siléncio/auséncia nas praticas pedagdgicas como possibilidade
de suspensao, face a audiometria que tende a coreografar as nossas vidas.

Contextualizagao tedrica
Como suporte a investigagdo, foram trazidos varios contributos:

Fundamentos de Edwin Gordon — conceito de audia¢do®. Segundo o autor, trata-se de um
processo cognitivo, no qual o nosso cérebro atribui um determinado significado: quando
ouvimos musica estamos a interiorizar a mesma segundo as nossas proprias representagdes.
Nesta linha de pensamento, quando nos é solicitada uma improvisagao ou “leitura a primeira
vista” estamos a exteriorizar de ouvido os nossos mundos e mundos de outros. Assim,
entender o vocabulario musical é conhecer um conjunto de “(...) padrdes tonais e padroes
ritmicos que é necessario adquirir para podermos dar sentido ao que ouvimos (...)"” (Caspurro,
2007: 7)

Obra de MclLaren — a imagem como produtora de sons — possibilidade de rutura com a
tradicdo de composicdo sonora, nomeadamente com a produc¢do da animagdo “Dots”. Aqui,
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2 professor Auxiliar, ESBAP

3 A palavra Audiagdo surge como proposta de tradugdo na versdo portuguesa da obra “Music Learning Theory” de
Edwin Gordon (2000) para o termo Audiation, conceito criado pelo autor em 1980. “Significa a capacidade de ouvir e
compreender musicalmente quando o som ndo estd fisicamente presente” (Caspurro, 2007: 6)



o desenho na fita, para além de constituir uma animagdo visual de pontos, é produtora de
sons. Similarmente estd a producao “Pen Point Percussion”, caracterizada pelo encontro de
diferentes sons que resultam do gesto direto na pelicula, cuja produgdo sonora surge como
consequéncia da imagem.

Nova consciéncia para a escuta — “Objeto sonoro” de Pierre Schaeffer, “Paisagem sonora” e
“Clariaudiéncia” de Murray Schafer. Os autores mergulham sobre o estudo do som ambiental,
poluicdo sonora, sons extintos e sons “(...) substituidos pelos sons progressistas das novas
invencoes ou por estarem tdo arraigados ao nosso dia-a-dia que ja ndo sao mais percebidos
atentamente (...)” (Schafer, 1991: 10). Schafer, na condi¢do de pedagogo, integra o espago
da aula como oportunidade de experimentagdao sem destino, implicando a sua prdpria
formacdo e a dos estudantes: “(...) em prol da limpeza de ouvidos nas escolas e da eliminagado
da audiometria nas fabricas. Clariaudiéncia, e ndo ouvidos amortecidos (...)"” (Schafer, 1977:
18)

Registos de John Cage — experiéncias com a cdmara anecdica® e obra 4’33”: busca de
dimensdes infinitas, questionamento sobre a existéncia/ou ndo existéncia de espagos sem
interferéncia de sons e pertinéncia do siléncio/ou n3o siléncio para o concerto/atuacdo, onde
o palco e a plateia mesclam-se para um conjunto-produtor de sons inesperados.

Metodologia

12 Antropologia de uma imagem: “antropologiar” surge como tentativa de provocacao as
relacbes de aprendizagem, particularmente no ensino da mdusica e artes visuais,
maioritariamente dominadas pela retificagdo, classificagdo e datagdo. Esta experiéncia tomou
como ponto de partida a partitura — “Deux Airs” de Lopes-Graga, onde a partitura deixou,
temporariamente, de reter algum significado sonoro e a sua aparéncia visual tornou-se o
centro para a experimentagao.

22 Registo e observagao: em contexto de sala de aula, e a luz do pensamento Schaefferiano,
este espaco foi analisado pela sua sonoridade, considerando-o como um acontecimento
sonoro, irrepetivel e em constante transformagao.

32 Proposta em sala-de-aula: integracdo do siléncio/vazio através da exploracdo da técnica de
animacado “Scanimation”, cujo desafio levou a que os estudantes contactassem com zonas de
estranheza e, de alguma forma, gerar oportunidade para a discussdo sobre a defini¢do das
formas pelo “cheio” ou pelo “vazio”.

Resultados e conclusoes

No decorrer deste estudo, reconheco aproximacdes e afastamentos com os sons, contudo fica
a certeza de que muitas gradacées ficaram por escutar, cuja tentativa de revitalizar a atencdo
ficou certamente incompleta. Neste percurso, admito a influéncia daquilo que me faz parte e
gque me empurra para os extremos ou opostos, maioritariamente encabegados pelos inimeros

1 (an-echoic, sem eco)
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graficos (simples e redutores) das maquinas e programas digitais que definem a a¢do dos dias.

A par desta perseguicao as sonoridades fui levada a investigar o lugar do vazio. Assim, acreditei
gue a proposta de trabalho realizada com os estudantes, possibilitou o contato com zonas de
estranheza e, de alguma forma, provocar a discussdo sobre a (ou ndo) integracdo do vazio
como elemento produtor de mensagens. Por outro lado, permitir a reflexdo sobre a
producdo/visualizacdo de imagens que acontecem pela destruicdo temporaria de outras.

Apesar das tentativas de disrup¢ao, admito a forca pela obtencao de objetos acabados. Agora,
guestiono quais os papéis representados pelos estudantes e professor — atores ou
espetadores? Estaremos a emprestar-nos a um jogo social, na troca da nossa inautenticidade
por um conjunto de aplausos e aparéncias? Torna-se emergente estilhacar os nossos globos
por meio da suspensao das melodias da nossa fala e voz. Estardo as palpebras dos ouvidos a
contribuir para a construcdao de concecdes de uma ecologia sonora que todos "devemos"
perseguir? Sera que a relacdo ecoldgica que temos com o mundo é essencialmente estética?
Confirmo que este ensaio ainda se situa numa “dancialética” muito mal-acabada! Ainda muito
ficou por ouver!
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Politica de formacgao de servidores publicos federais brasileiros: um estudo exploratério no
contexto do instituto nacional do seguro social

Karolina Vyvyan Lopes da Silval, Jodo Caramelo?

Problematizagao e objetivos

A investigacdo problematiza relagGes entre politicas e praticas de formacdo de servidores
publicos federais brasileiros. Numa perspectiva de investigacdo participativa, procura-se
compreender as politicas e praticas de formagcdo como uma construcao dialética que ganham
um “corpo” especifico no Instituto Nacional do Seguro Social — INSS3. Assenta-se no
pressuposto de que os processos educativos tém uma existéncia “local”, e ndo decorrem
apenas de uma prescricdo normativa emanada do exterior. A pesquisa objetivou
compreender a concepg¢do que os formadores e formandos do INSS possuem acerca da
formacdo e a relacdo que se estabelece entre a concepg¢do expressa e a vivéncia formativa
destes sujeitos. Ainda, intencionou compreender as concep¢des de formagao nos discursos
normativos que enquadram as a¢des formativas do INSS; bem como a légica de formacgao
subjacente a pratica formativa dominante no processo de formacao do INSS e seus impactos
nas opcoes pedagodgicas.

Contextualizagdo tedrica

A Politica de Formacdo de Servidores Publicos Federais Brasileiros surge (em 1998) no
contexto de um modelo da Administracdo Publica Gerencial, num cendrio marcado pela
expansao das fungdes econdmicas e sociais do Estado; pelo desenvolvimento tecnolégico e
globalizagdo da economia mundial; e pelas criticas associadas ao modelo administrativo
anterior — o de Administracdo Publica Burocratica (Chiavenato, 2008, P.106). Tendo como
modelo a Administragdao Publica Gerencial, “a reforma do aparelho do Estado passa a ser
orientada predominantemente pelos valores da eficiéncia e qualidade na prestagdo de
servicos publicos e pelo desenvolvimento de uma cultura gerencial nas organizagdes” (ibidem,
p. 107). A Teoria da Modernizagdo da Administragdo Publica comega a influenciar as Politicas
Publicas Brasileiras no governo de Fernando Henrique Cardoso. Nesta conjuntura, o Decreto
n2 2.794 de 12 de outubro de 1998 insere-se num conjunto de medidas politicas que visam a
otimizagdo de recursos, o controle interno dos gastos e melhoria da prestagdo dos servigos
publicos; inclusive, de investimento na profissionalizacdo dos servidores, objetivando
atendimento eficaz ao cidaddo. Os normativos federais tinham como orientagdo a

1 Mestre em Ciéncias da Educagdo, FPCEUP
2 professor Auxiliar, CIIE/FPCEUP

3 0 Instituto Nacional do Seguro Social — INSS, autarquia federal vinculado ao Ministério da Economia, caracteriza-se
como uma organizagdo publica autdrquica, auténoma e descentralizada, prestadora de servigos previdenciarios para
a sociedade brasileira. Neste sentido, compete ao INSS a operacionalizagdo do reconhecimento dos direitos da
clientela do Regime Geral de Previdéncia Social-RGPS. Nos beneficios previdenciarios, a renda transferida é utilizada
para assegurar o sustento do trabalhador e de sua familia quando ele perde a capacidade de trabalho por motivo de

doenga, acidente, gravidez, prisdo, morte, desemprego involuntario ou idade avangada.
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participacdo do servidor publico em atividades eventuais de capacitacdo. O Decreto vem dar
énfase a qualificacdo do servidor e a capacitacdo é entendida como uma Politica Nacional. A
partir dai passa a haver promoc¢do para que o servidor publico possa participar de agées
educativas voltadas para a promogao da formacdo continuada. Os Decretos n2 5.707 de 23 de
fevereiro de 2006 e n2 9.991 de 28 de agosto de 2019 também disciplinam esta Politica de
Formagdo e retratam diferentes momentos politicos /histéricos/sociais do Brasil.

Metodologia

Ainvestigacdo desenvolveu-se dentro de uma abordagem qualitativa, pela crenca de que esta

It

corresponde a “uma atividade situada que localiza o observador no mundo” (Denzin &
Lincoln, 2006, p. 17). Com relacdo ao paradigma adotado elencamos o fenomenoldgico-
interpretativo por entender que essa pesquisa se associa a elementos relacionais, contextuais
e interpretativos (Amado, 2014). A popula¢do pesquisada compreendeu os formadores que
atuam em acbes formativas na modalidade presencial, em abrangéncia
local/regional/nacional; além de formandos, numa amostra heterogénea. Para o
levantamento de dados optou-se pela realizacao de entrevistas e observacao participante. Foi
ainda realizada analise documental dos normativos que instituem a Politica e as Diretrizes para
o Desenvolvimento de Pessoal da Administracdo Publica Federal Direta, Autdrquica e
Fundacional; além do Projeto Politico Pedagdgico do INSS, o qual norteia a politica de
formacdo promovida no ambito do Instituto. A andlise dos dados foi realizada através de

procedimentos de Andlise de Contelido Categorial Tematica (Amado, 2014).

Resultados e conclusoes

De um modo geral, em referéncia as concepgbes e praticas formativas na conjuntura da
administragdo publica, a analise dos normativos e discursos nos possibilitou afirmar que a
Politica de Formagdao de Servidores Publicos Federais Brasileiros prima pela formagao
profissionalizante, numa perspectiva de qualificacdo que atende aos objetivos institucionais.
Os critérios adotados na tomada de decisdao em relagao a Politica de Formagdo de Servidores
Publicos Federais Brasileiros sdo definidos, prioritariamente, por aspectos gerenciais e/ou
administrativos e ndo com base nas preocupagdes formativas, expressa pelos formadores e
formandos deste contexto. O que atribui ao processo formativo uma visdo estritamente
organizacional e o induz a uma ldgica transmissiva do saber, no qual o individuo é tido como
objeto. Sob a justificativa da prestacdo de servico eficiente e de qualidade a sociedade, as
acles formativas destinam-se a promover a adequag¢do dos formandos a um padrao pré-
definido e centralizado — tido como adequado para o atendimento, numa perspectiva de
habilitacdo para o bom desempenho das suas atribuicdes; o que representa o
aperfeicoamento técnico e a otimizagao de recursos, com vistas ao aumento da produtividade.
Contudo, ressaltamos que os processos de formacdo continuada possuem uma vertente mais
interessante, complexa e rica que pode ser explorada no contexto da administracdo publica,
em contraposi¢do a uma perspectiva reducionista e uma visao indutiva da formagdo, o que
converge com a percep¢ao que os servidores tém sobre “o que é possivel que a formacdo seja”
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que reflete a expectativa de uma légica formativa mais dialogante, significativa e contextual.
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O processo de educagdo e formagao de potenciais lideres de empresas familiares

Amanda Avelin Ribeiro?!, Eunice Macedo?

Problematizagao e objetivos

Buscamos expandir uma dimensdo existente, mas incomum nas Ciéncias da Educacao: o
conhecimento sobre adultos qualificados e privilegiados economicamente, culturalmente e
socialmente no Brasil. Através da questao orientadora “Como ocorre a educacdo e a formacao
de adultos que sdo potenciais lideres e/ou sucessores de empresas ou holdings familiares?”,
visamos estudar e analisar os percursos de educacdo formal (trajetérias escolares,
universitarias e formativas) e as narrativas de educagdo informal no contexto familiar e
profissional, explorando quais aprendizagens foram adquiridas e de que forma, e como elas
sdo interpretadas. Ademais, buscamos avaliar se e como o fendmeno da reprodugdo social é
percebido, se os entrevistados consideram que suas familias tiveram intengao de prover uma
educagdo para a carreira, voltada (ou ndo) para a continuidade da empresa familiar, e
explorar a subjetividade dos sujeitos quando consideram as suas relagées com o saber, com
o trabalho e com as suas familias.

Contextualizagao tedrica

Como Bourdieu (Bourdieu, 1966, 1974, 1975, 1979, 1980, 1993; Bourdieu & Wacquant, 1998),
Lesne (1977) e Perrenoud (1970), propomos que a socializacdo seja considerada uma
componente do processo educativo, pois transmite e mantém as aprendizagens e herangas
sociais, integrando as pessoas na sociedade e em seus respectivos grupos sociais.
Consideramos que as vivéncias provenientes do contexto particular de cada um influenciam
na formacdo, uma vez que limitam e/ou possibilitam a exploracdo/desenvolvimento
vocacional, bem como a inser¢ao no mercado de trabalho no inicio da vida adulta. Neste
sentido, enfatizamos a revisdo sobre educacao de elites e da elite (Macedo, 2009; Nogueira
2002 a, 2002 b; Pingon e Pingon Charlot, 2002; Kenway e Fahey, 2014; Koh e Kenway, 2012;
Alperin, 2013). Ademais, nossa contextualizagdo abordou temas da Psicologia sobre a escolha
vocacional e desenvolvimento profissional/de carreira (Levenfus e Nunes, 2010; Macedo,
2009; Nogueira, 2002; Novaes, 2003; Super, 1980; Super e Savickas, 1996; Murphy e
Lambrechts, 2015; Zellweger, Sieger, e Halter, 2011) e da Administracdo, sobre empresas
familiares e sucessdo (Zellweger, 2017; Bentall, 2012; Tagiuri e Davis, 1996; Berkel, 2007; Kets
de Vries, Carlock, e Florent Treacy, 2007; Murphy e Lambrechts, 2015; Miller e Le Breton
Miller, 2005). A literatura evidenciou que, para além das preocupagdes comuns que pais
enfrentam, familias empreendedoras e empresarias precisam considerar as posses,
rendimentos e oportunidades familiares que estdo associados as empresas, tanto no presente
quanto no futuro. Os processos de sucessdo e a continuidade da lideranga na empresa
tornam-se uma tarefa central, tanto por motivos econémicos (quando a empresa é a principal
fonte de renda familiar) quanto por sentimentais que o simbolismo do legado familiar carrega.

1 Mestre em Educagdo e Formag&o de Adultos, FPCEUP
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Se ha o objetivo de que haja continuidade da empresa e que a lideranga permaneca familiar,
ha necessidade de educar os herdeiros para assumir esse posto como lideres ou sucessores.
Nosso entendimento é que existem lacunas no conhecimento sobre o processo educativo e
formativo de futuros lideres de empresas familiares, principalmente na vida adulta.

Metodologia

Os dados foram coletados a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas em agosto de
2018 com sete adultos (média de 27 anos), sendo trés homens e quatro mulheres, filhos(as)
(2 2 geracao) ou netos(as) (3 2 geragdo) de empresarios donos de empresas familiares. Todos
os participantes assinaram um termo de consentimento, autorizando a gravacao da entrevista
e o direito do uso de seu conteudo para fins académicos. Os dados foram transcritos,
codificados em seis categorias contextuais e 23 subcategorias, e analisados de forma
qualitativa (Bogdan & Biklen, 1994; Bryman, 2012). Priorizamos uma abordagem
fenomenolégica, uma vez que nossa investigacao é dotada da intencdo de penetrar no mundo
conceptual dos sujeitos, e nossos resultados englobam trés niveis de interpretacdo (dos
entrevistados, da investigadora, e da literatura). Para caracterizar o contexto empresarial de
cada participante com um crivo comum, utilizamos o modelo de Astrachan Klein, e Smyrnios
(2002) adaptado por Zellweger (2017).

Resultados e conclusdes

Dentro da elite que entrevistamos existem familias que sdo da burguesia tradicional e as que
estdo em ascensao econdmica. Essa caracteristica influencia a heranga cultural e a reprodugao
social na apropriagao da heranga material e simbdlica, e na aprendizagem de como lidar com
esses bens. A vida adulta reproduz fortemente os valores aprendidos na infancia: valores
capitalistas e mercantilistas sdo assimilados em didlogos familiares, a empresa familiar
possibilita exploragdo vocacional precoce e entendimentos sobre direitos e deveres de um
proprietdrio. Com relacdo a educacdo formal, a escolaridade e a conclusdo do ensino superior
sao imprescindiveis, realizada em instituicdes privadas, tradicionais, e com prestigio. Os
entrevistados compreendem, praticam e dominam a légica do conceito de aprendizagem ao
longo da vida utilizando da “alavanca” social/familiar em conjunto com a educacdo formal
para diferenciarem-se como adultos qualificados, atualizados, “dignos” ocupantes de
posicdes dominantes no mundo do trabalho e na sociedade. Varias relacbes de trade-off
foram citadas quanto a trabalhar na empresa familiar, mas o balanco final parece ser de que
se trata de uma opgdo profissional favoravel. Os participantes ndo julgam ter recebido
treinamento formal para assumir uma posicdo de lideranca e/ou ser sucessor e ndo acreditam
gue os pais tiveram intencdo de realizar uma educagdo para a carreira. Essa formagdo ocorre
de maneira informal, com base nas experiéncias de trabalho e pela convivéncia com os pais
(aprendizagem com as gerag¢des anteriores, observacdo, repeticdo/imitacdo, mentorias,
feedback), com estudo autodidata (cursos, 6rgaos de governanga, terapia, coaching) e através
da aprendizagem interpretativa.
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O Encceja e sua influéncia na EJA: uma andlise a partir das percegoes de professores de
Planaltina, DF — Brasil

José Elias?, Jodo Caramelo?

Problematizac¢ao e objetivos

O numero de alunos matriculados na EJA presencial vem caindo ano a ano no Brasil em termos
globais e no DF. Alguns fatores associados a recente histéria da EJA no pais parecem contribuir
para isso. Um deles, pode ser a popularizacdo do Exame Nacional para Certificacdao de
Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). Os nuimeros sugerem conexdo entre a
diminuicdao de matriculas na EJA e o aumento do niumero de inscritos no Encceja

Assim, o objetivo principal dessa pesquisa é o de analisar perce¢ées, expectativas e anseios
de educadores de adultos perante transformacgbes e tendéncias da EJA, designadamente
associadas a populariza¢do do Encceja.

Como objetivos especificos, procura-se:
e Caracterizar os educadores que atuam na EJA da RA de Planaltina;

e Discutir fatores que estdo colaborando com a adocdo do Encceja e
provocando mudancas na EJA;

e Compreender o posicionamento de professores da EJA face as mudancgas
provocadas especificamente pelo Encceja.

Contextualiza¢ao tedrica

O Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) avalia e
certifica competéncias e habilidades de jovens e adultos, residentes no Brasil e no exterior,
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade considerada apropriada. A
criacao do Encceja foi iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), orgdo vinculado ao Ministério da Educac¢do (MEC) do Brasil.

Foi no consulado de Fernando Henrique Cardoso como Presidente da Republica que, em
2001, foi realizada a primeira edicdo do Encceja, pensada para os brasileiros a viver no
exterior. A partir de 2002 foi ampliado a livre adesado dos Estados e Municipios do Brasil.

Em 2004, ja sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), surge a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), que contou com a participacao
efetiva dos movimentos sociais em comissdes e conselhos governamentais, com o objetivo
de construir uma politica de Estado para a EJA, a Secad ndo se mostra entusiasta do Encceja.
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Em 2005, apds dois anos sem realizagdo (2003-2004), o Encceja retorna, nos mesmos moldes
de sua concepc¢ao. No ano de 2009 foi apresentada uma grande mudanca para o Encceja, pois
deixa de certificar para o Ensino Médio e passa apenas a certificar o Ensino Fundamental. O
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), também utilizado para acesso as universidades
brasileiras, passou a ter a atribuicdo de certificacdo de conclusao do ensino médio.

As edi¢cGes de 2015 e 2016 do Encceja ndo foram realizadas: o Brasil vivia uma das suas piores
crises econOmica e politicas, culminando com o impedimento da Presidente do Brasil, Dilma
Rousseff, em 31 de agosto de 2016. Em 2017, o Encceja assume o atual formato e ficou assim
igualado a edi¢cdo de 2002; ou seja, permite aos aprovados em todas as areas adquirirem a
certificacdo para o ensino fundamental e ensino médio.

Metodologia

A escolha do tema se deve ao fato do pesquisador também ser do quadro de professores da
educacdo de jovens e adultos da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (DF) do
Brasil. Assim, a definicdo do conteudo deste trabalho esta ligada as inquietacGes vindas de
experiéncias em sala de aula, e fora dela, com a Educacdo de Adultos e seus professores na
regido administrativa de Planaltina DF, Brasil.

O trabalho inscreve-se no paradigma da pesquisa fenomenoldgica mobilizando para coleta de
dados a entrevista semiestruturada, em uma pesquisa qualitativa, e os dados foram
analisados e interpretados a partir de procedimentos de andlise de conteludo categorial
tematica. Foi ainda conduzido um inquérito, disponibilizado para todos os professores da EJA,
no turno noturno, em 9 escolas da cidade de Planaltina, procurando obter subsidios para a
construgcao do perfil profissional estudado, além de questdes relacionadas a concegbes e
posicionamento acerca do Encceja.

Resultados e conclusoes

O Encceja se mostrou uma preocupacgdo recorrente entre os entrevistados, demonstrando
temerem o papel que o exame vem tendo nos ultimos anos, bem como a importancia
despendida a modalidade EJA pelo atual governo brasileiro.

O questionamento que é realizado pelos professores entrevistados prende-se com o facto de
o Encceja poder ndo sé afastar alunos da EJA — por considerarem o Encceja uma via mais
simples para a sua credencia¢do escolar — como também com o reconhecimento de que uma
eventual complementaridade/continuidade entre Encceja para o Ensino Fundamental e a
frequéncia do Ensino Médio na modalidade da EJA nao é evidente e acaba por ser sentida
como trazendo problemas ao nivel da “preparag¢do” dos alunos para serem bem sucedidos no
Ensino Médio. A preocupagdo com o Encceja é compartilhada com 31% dos inquiridos que
afirmaram que a baixa procura observada na EJA é o resultado da popularizagdo observada
no Encceja durante os ultimos anos.
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Educacgao digital e Expressoes

A gamificagdo na perspectiva do ensino hibrido e sua relagdo com a aprendizagem
significativa no ensino superior

Jodo Carlos Diniz Martins?, Fernando Silvio Cavalcante Pimentel?

Problematizagdo e objetivos

A problematica desta investigacdo é buscar elementos significativos que se concentrem em
responder a seguinte questdo: quais as possibilidades metodolégicas que podem ser
empreendidas por meio de ambientes gamificados, multimodais e hibridos?

O objetivo geral da investigacdo foi de analisar as contribuicdes da gamificacdo nos processos
de ensino e aprendizagem, enquanto estratégia pedagdgica, dentro de uma perspectiva de
ensino hibrido, criando experiéncias de aprendizagem significativas no ensino superior. Para
isso, os objetivos especificos foram: a) apresentar um conjunto de reflexdes tedricas que
permitam discutir o desenvolvimento da aprendizagem significativa; b) discutir o
desenvolvimento da gamificagcdo, dentro de uma perspectiva de ensino hibrido, tendo o
estudante como sujeito ativo do processo; c) descrever como a gamificacgdo permite
estabelecer estratégias de aprendizagem significativa.

Contextualiza¢ao tedrica

Em sua definigdo, a gamificagdo consiste em utilizar os elementos (ndo os games de forma
plena) de design de games em contextos, atividades e cendrios que ndo sdo games (Deterding
et al,, 2011). Nesse contexto, o principio da utilizacdo da gamificacdo é de conduzir
professores e alunos a processos de ensino e aprendizagem a partir da motivacao,
engajamento, dominio e progress3o das atividades, tarefas e situagdes propostas. E relevante
destacar que a gamificagdo ndo precisa estar associada necessariamente as tecnologias
digitais.

Os convencionais métodos de ensino e aprendizagem, ainda que de forma incipiente, vém
sendo modificados de uma abordagem aparentemente mais verbal para uma abordagem
dindmica e mutavel, evidenciada pelas metodologias ativas e pela apropriagao das TDIC, onde
0s espacos de interagdo e as imagens eletronicamente produzidas e programadas assumem
destaque no processo de interagdo proporcionando a introdugdo e o desenvolvimento de
experiéncias pedagodgicas e interativas entre os sujeitos do processo de ensino e as
tecnologias.
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Diante desse cenario social midiatico, o ensino hibrido destaca-se como uma modalidade que
proporciona a convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial, em que
0 processo ocorre em sala de aula, e o modelo online, que se utiliza das tecnologias para
promover o ensino. Assim, o ensino hibrido estad enraizado em uma ideia de que nao existe
uma formula Unica de aprender e que a aprendizagem é um processo continuo. Nesse sentido,
Horn e Staker (2015) destacam ainda que esta modalidade de ensino necessita esta
interligada a um programa educacional formal no qual o aluno aprende, pelo menos em parte,
por meio do ensino online.

A aprendizagem significativa pode ser concebida como um processo pelo qual uma nova
informagao se relaciona com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do
individuo (Ausubel, 2003). Para Ausubel (2003) aprender significativamente é ampliar e
reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental, e com isso ser capaz de relacionar e
acessar novos conteudos. Os novos conhecimentos que os alunos adquirem relacionam-se
com os conhecimentos prévios que possuem de experiéncias ou contextos de aprendizagens
anteriores.

Metodologia

Nesta investigacdo qualitativa, optou-se pelo estudo de caso e utilizou-se de técnicas
exploratdrias para reunir o maior nimero de dados.

Os instrumentos para coleta e analise dos dados foram: 1) estudo tedrico e bibliografico; 2)
blog da disciplina, construido pelo professor; 2) plano da disciplina que norteou a proposta
pedagogica; 3) observacgdo direta e participante em sala de aula presencial; 4) anotagdes em
didrio de campo dos eventos e interagdes, além de registros fotograficos; 5) aplicacdo de
guestionario diagndstico e de avaliagdo da proposta pedagdgica; e 6) a observacdo do blog da
disciplina e do blog das duplas, onde ocorriam os registros dos estudantes e suas interagoes.

A partir da triangulagdo dos dados, foi realizado o relatério descritivo, tendo como base as
categorias: 1) elementos de aprendizagem significativa; 2) colaboragdo; 3) imersdo dos
sujeitos na proposta gamificada; e 4) experiéncia e processos cognitivos diante da proposta
metodoldgica.

Resultados e conclusoes

Esta experiéncia alcangcou seu objetivo principal que se baseou em apresentar as
possibilidades metodoldgicas empreendidas no desenvolvimento de uma disciplina de
graduacao utilizando-se de ambientes gamificados, multimodais e hibridos. Essa possibilidade
metodoldgica emerge como uma estratégia que redefine, redesenha e reconfigura o processo
cognitivo dos alunos e as praticas pedagdgicas dos professores. Os dados coletados e
analisados revelam que a proposta metodoldgica da gamificagdo desenvolvida no curso de
Pedagogia da UFAL, permitiu a discussdo e o repensar a respeito da configuracdo, do design
e do percurso de ensino e aprendizagem.
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A imersdo na proposta metodoldgica foi confirmada pela analise dos dados, pois os alunos
apresentavam-se concentrados e ndo existia conversas paralelas ou dispersao nos momentos
de interagdo e de realizagdo das atividades propostas. O foco era na resolu¢do dos desafios e
na construcao do portfdlio de tarefas solicitadas pelo professor, presencialmente ou por meio
do blog. O contexto hibrido favoreceu a imersdo possibilitando uma maior autonomia dos
alunos que por meio de uma narrativa ndo convencional da disciplina, pautada na perspectiva
do aprender fazendo, sentiam-se confortdveis para vivenciar a experiéncia da disciplina
gamificada.

Essa perspectiva hibrida, multimodal e gamificada promoveu durante o primeiro semestre de
2018, a criacdo de uma nova cultura na sala de aula, onde o professor pautou suas praticas a
partir da mediacdo e da apropriacdao de diferentes estratégias e mecanismos de ensino para
promocdo do aprendizado, onde os alunos apresentam-se como cocriadores dessa nova
realidade.
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@s nativ@s digitais e as redes sociais online: dos comportamentos civicos e politicos as
potencialidades e riscos para a democracia

Ricardo Soares?, Carla Malafaia?, Pedro Ferreira®

Problematizac¢ao e objetivos

As redes sociais online (RS) surgem, atualmente, como plataformas privilegiadas pelos/as
jovens (Amaral et al., 2017), configurando-se como espacos digitais de sociabilidade e (novos)
meios de participacdo civica e politica (Hodgin, 2019). Com efeito, este estudo ancora-se na
necessidade educacional de compreender os comportamentos civicos e politicos e as
implicagdes que decorrem de praticas digitais, nomeadamente em RS. Assim, esta
comunicacdo visa dar conta dos comportamentos civicos e politicos juvenis nas RS e
compreender que potencialidades e riscos para a democracia derivam das suas utilizacdes da
esfera digital.

Contextualiza¢ao tedrica

A prevaléncia de sistemas e tecnologias digitais nos quotidianos juvenis tem estimulado o
interesse académico sobre a relacdo entre as praticas digitais e os niveis de participagao civica
e politica. A este respeito, ha quem considere que as RS vieram conduzir uma reconfiguracdo
do social e do politico nas sociedades contemporaneas (Cardoso et al., 2015), dada a
possibilidade de representarem um instrumento de promocdo e estimulo para novas
possibilidades politicas de engajamento democratico (Campos, Pereira & Simdes, 2016;
Zuckerman, 2014). Neste plano, os/as jovens tém tido um papel preponderante, embora nio
exclusivo, enquanto rosto desta mudanga nos processos politicos. Com efeito, a investigagcao
assinala, por um lado, que os/as jovens ativistas utilizam amplamente as RS para
apresentarem reivindicagdes e organizarem protestos (Mihailidis, 2014). Por outro, a
literatura mostra a relagdo positiva entre o uso das RS e o envolvimento civico e politico
juvenil (Valenzuela, Park & Kee, 2009; Zhang et al., 2009). Ndo obstante, e num pdlo oposto,
existe alguma contengdo no que respeita a esta importancia ou a utilizagao juvenil das RS com
propdsitos civicos e politicos. Baumgartner e Morris (2009) sustentam que a populagdo juvenil
tende a fazer atividades online mais relacionadas com o entretenimento e o social do que
acdes voltadas para o mundo politico. Ademais, alguns autores criticam o baixo nivel de

comprometimento da participacdo online, dado que fendmenos como o ‘slacktivism’

guestionam precisamente a natureza e os objetivos destas formas de envolvimento
(Christensen, 2011; Morozov, 2009). Ou seja, considera-se o “ativismo de sofa ou do like (...)
como uma pratica comodista e pouco implicada de fazer ativismo” (Campos et al., 2016: 41).
Por fim, alguns estudos sublinham a possibilidade das plataformas digitais representarem
uma ameaca (Fenton & Barassi, 2011), dada a ocorréncia de movimentos antidemocraticos e
antipoliticos (Campos et al., 2016) e a baixa exposicdo dos/as utilizadores/as a perspetivas
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dissonantes das suas e, portanto, constituirem espacos facilitadores de ‘echo chambers’
(Kahne et al., 2011).

Metodologia

Neste estudo, adotou-se um desenho metodoldgico sequencial misto (Creswell, 2014) assente
em dois niveis de andlise: um primeiro individual e um subsequente grupal. Esta opc¢do
permite que as informacdes e resultados da andlise precedente, informem e esclarecam o
passo seguinte, numa investigacao articulada, coerente e interdependente. Numa primeira
fase, foram administrados inquéritos por questionario a 392 jovens-estudantes do 92 ao 129
ano de escolaridade, quer do ensino regular, quer do ensino profissional. Aqui, pretendia-se
aferir os comportamentos civicos e politicos juvenis nas plataformas digitais. Posteriormente,
realizaram-se quatro grupos de discussdo focalizada, envolvendo 22 dos/as jovens
inquiridos/as, de modo a discutir os resultados do estudo quantitativo considerando as
potencialidades e os riscos para a democracia da participacdo online. A recolha de dados
efetivou-se numa escola publica da regido litoral norte de Portugal.

Resultados e conclusdes

Quatro perfis de envolvimento politico online emergem dos dados quantitativos:
“participativ@s”; “desinteressad@s"; “esperancos@s”; “confiantes”. Os resultados
qualitativos permitem adensar a compreensao destes perfis, mostrando que as RS sdo um
espaco relevante de participacdo e mobilizagdo, apesar de também acomodarem estilos de
envolvimento pouco comprometidos. Com efeito, ao contrario de alguma literatura reportar
gue é menos recorrente o uso da internet pelos/as jovens para se envolverem em assuntos
“sérios”, os/as participantes deste estudo identificam algumas a¢des de participagdo civica e
politica nas RS. Ademais, os discursos dos/as jovens apontam que as RS podem representar
uma fonte de influéncia, na medida em que o contacto frequente com temas ‘sérios’ nestas
plataformas pode potenciar o interesse juvenil por essas tematicas mesmo que, a priori, ndo
tivessem esse objetivo. Ndo obstante, este estudo sublinha que as RS parecem comportar
riscos, nomeadamente serem espacos estratégicos de propagacao de discursos antipoliticos e
antidemocraticos com intolerancia ao dissenso e a tradug¢do de certos comportamentos
politicos em slacktivism — ou seja, atividades que ndo correspondem a comportamentos fora
da esfera digital e/ou constituirem agdes pouco implicadas com o intuito de demonstrarem as
outras pessoas que sdo interessados/as.

Em suma, esta comunicagdo visa contribuir para o entendimento do papel das RS na
reconfiguracdo do espetro de possibilidades de engajamento politico juvenil, favorecendo
pistas para o debate, a problematizacdo e a analise critica dos comportamentos civicos e
politicos juvenis na esfera online e das potencialidades e riscos para a democracia que
decorrem destas praticas digitais.
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Das ruas para os espagos online? Percursos e subjetividades de ativistas feministas através
de narrativas biograficas

Vivianne Macena de Souza Nébrega?, Maria José Magalh3es?

Problematizac¢ao e objetivos

Os movimentos feministas contemporaneos ganharam um novo impulso em suas teorias e
acoes a partir das décadas de 1960 e 1970. Com o advento da internet e demais Tecnologias
da Informagdo e Comunicacdo (TIC), em meados dos anos 1990, as feministas passaram a
integrar as disputas politicas que comegavam a se manifestar nos espagos online em
construcdo. Passados quase trinta anos das primeiras experimentacdes online, percebe-se
qgue feministas do mundo inteiro vém cada vez mais incorporando a internet nas suas a¢oes
politicas, de modo a potencializar o planejamento, o desenvolvimento e a divulgacdo de suas
acOes. Assim, é diante deste contexto de interrelagdo entre a atuagao politica feminista offline
e online que, nesta investigacdo, buscamos compreender como 0s percursos, as experiéncias
de vida e as subjetividades de trés ativistas feministas se relacionam com as suas atividades
de participacdo politica offline/online.

Contextualiza¢ao tedrica

Diante da problematizacdo apresentada, para o desenvolvimento teérico desta investigacao,
apresentamos, em um primeiro momento, os debates tedricos em torno dos denominados
“novos” movimentos sociais, entre os quais estdo os movimentos feministas
contemporaneos. Assim, por um lado, discutimos as perspectivas sobre os “novos”
movimentos sociais (Melucci, 1989; Touraine, 1989; Offe, 1985) e, por outro, as criticas as
elas direcionadas (Calhoun, 1993; Alexander, 1998). Em um segundo momento, discorremos
sobre como os espagos online se converteram, nos ultimos anos, em espacos de disputas
politicas (Castells, 2007, 2013) e sobre as principais a¢es e estratégias dos movimentos
sociais na internet (Laer & Aelst, 2010). A partir dessa discussdo, problematizamos a
simplificagdo das nossas relagdes com as tecnologias digitais contemporaneas segundo
perspectivas estritamente instrumentais, isto é, ou puramente benéficas ou maléficas
(Castells, 2007; Laer & Aelst, 2010; Tang & Yang, 2011; Guattari, 1992).

Em se tratando mais especificamente da discussdo tedrica em torno da diversidade dos
movimentos feministas, também discutimos as principais correntes de pensamento
feministas ocidentais que se estruturaram a partir das décadas de 1960 e 1970,
nomeadamente a liberal (Friedan, 1974/1979), a radical (Millett, 1969/2000; Firestone,
1970/1972) e a marxista/socialista (Eisenstein, 1999). Além disso, por reconhecermos que
estas correntes, sozinhas, ndo conseguem abranger a multiplicidade do sujeito politico
“mulher” — em suas especificidades sociais, culturais, étnico-raciais, regionais, entre outras —
, também discutimos as correntes de pensamento do feminismo negro (Carneiro, 2003, 2011;
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Collins, 2016; hooks, 2015), pds-colonial (Bahri, 2013; Mohanty, 2020) e decolonial (Espinosa-
Mifioso, Correal & Mufoz, 2014; Espinosa-Mifioso, 2014). Por fim, devido ao fato de que,
atualmente, a internet e demais TIC estarem incorporadas em muitas a¢des e teorizagGes
feministas, desenvolvemos uma breve revisitagdo das primeiras teorizacbes e
experimentagdes feministas sobre estas tecnologias, datadas do inicio dos anos 1990
(Haraway, 1991; Plant, 1998; Wilding, 1998), bem como de suas reestruturagées criticas e
aprofundamentos que puderam ser percebidas a partir da virada do século (Zafra, 2011, 2014;
Natansohn & Paz, 2018).

Metodologia

Em termos metodoldgicos, recorremos ao método biografico (Plummer, 1990; Araujo, 2000;
Ferrarotti, 2007), baseando-nos em perspectivas criticas (Bourdieu, 2008) e feministas
(Harding, 1986/1993; Haraway, 1988) sobre os processos de construcdo do conhecimento
cientifico. Com a delimitacdo dos perfis das possiveis biografadas, trés mulheres — C9, Juliana
e Beatriz — aceitaram narrar as suas experiéncias de vida neste contexto investigativo. Com
isso, apds a realizagdo de dois encontros biograficos online com cada uma delas, adotamos
procedimentos especificos para a construcdo das narrativas biograficas (Poirier, Clapier-
Valladon & Raybaut, 1995; Magalhdes, 2012), bem como técnicas de analise de conteudo
tematica para o tratamento e a analise do material (Amado, Costa & Crusoé, 2013).

Resultados e conclusoes

Tendo em conta o posicionamento epistemo-metodolégico adotado ao longo desta
investigacdo, a analise privilegiou o constante didlogo entre os argumentos expressos nas
narrativas de Cd, Beatriz e Juliana, bem como sua preeminéncia diante do quadro tedrico
empregado. Para que isso fosse possivel, as categorias que emergiram das trés narrativas a
partir da analise de contelido foram reorganizadas em torno de oito eixos distintos, criados
devido as aproximacOes tematicas de algumas categorias. Sao eles: 1) Trajetdria pessoal
anterior ao ativismo; 2) Percursos e saberes; 3) Inicio do ativismo; 4) Ciberativismo; 5) A¢bes
e estratégias; 6) Aprendizagens decorrentes do (ciber)ativismo; 7) Impactos e projecdo do
(ciber)ativismo; e 8) Feminismo como narrativa de transformacdo social.

Com a andlise dos eixos tematicos, ficou evidente que os contextos familiares e sociais, bem
como os processos de construcdo dos conhecimentos de Co, Beatriz e Juliana, influenciaram
fortemente o inicio dos seus ativismos e as formas como elas perspectivam a atuagao politica
feminista atual. Ainda, foi possivel perceber que, apesar de suas agles e estratégias de
atuacdo constantemente considerarem os espacos online, elas compreendem estes ultimos
como dependentes do ativismo presencial. Por fim, foi possivel destacar os modos como elas
se aproximam, distanciam-se e/ou contrapdem a multiplicidade de perspectivas que
compdem as correntes de pensamento feministas, expressando, assim, concepgdes singulares
sobre os feminismos.
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Juventudes Artisticas: que influéncias pode o contacto com arte ter no quotidiano de jovens?

Joana Sofia Lopes Mesquita’, Helena C. Araujo?

Problematizagdo e objetivos

A pesquisa aqui apresentada teve como objetivo principal compreender de que modo é que
o contacto de jovens com a arte pode proporcionar ferramentas, experiéncias significativas
ou aprendizagens transversais que podem ser encaradas como Uteis nos seus quotidianos.
Partiu-se das vozes de estudantes do ensino profissional artistico em teatro, que para além
desta, tinham ligacGes a outras dreas artisticas como mdusica, danca e desenho, para
responder a questao: O que contam vozes juvenis com diversas experiéncias artisticas sobre
as influéncias do contacto com arte nas suas vivéncias quotidianas? De forma mais especifica,
esta investigacdo pretendeu: a) compreender as perspetivas de jovens do ensino artistico
sobre o lugar e a pertinéncia da arte na educacdo; b) explorar possiveis repercussées do
contacto com arte nos modos como os/as jovens vivem e convivem em sociedade; c) perceber
possiveis influéncias do contacto com arte para o reconhecimento e expressao da identidade
individual de jovens.

Contextualiza¢ao tedrica

Nos dias que correm, a prevaléncia de uma sociedade utilitarista que enaltece apenas o que
é concreto, palpavel e facilmente identificado como util, e desvaloriza o que ao campo
subjetivo e emotivo diz respeito, tende a deixar para segundo plano areas do saber como as
artes (Ordine, 2017). Assiste-se a um constante 'brago de ferro' entre a razdo e a emocgdo, a
ciéncia e a arte, como se ambas representassem duas formas de conhecimento dissociadas,
onde se assume a experiéncia artistica como algo considerado menos valido e menos credivel
(Bahia, 2002). Visando repensar esta visdo segmentada do conhecimento, admite-se que as
artes possuem potencial intrinseco capaz de estimular uma emancipagao dos sujeitos, uma
consciencializagdo das suas valéncias e uma consequente progressao na sua vida (e.g. Frois,
Marques & Gongalves, 2000; Gouveia, 2014; Lougd, 2017; Marques, 2012), permitindo-lhes
exprimir a sua individualidade, fazendo emergir a necessidade de pensar a arte nao sé
enquanto produto artistico, mas também enquanto forma de expressdao humana de ordem
estética, que representa uma visdo sensivel do mundo, através de percegdes, emogdes e
ideias que retratam o individual de cada pessoa.

Refletindo sobre quotidianos de jovens e equacionando o lugar da arte num dos contextos
onde estes/as passam maioria do seu tempo — a educagdo — observa-se que a arte vé
frequentemente o seu lugar resumido ao dominio do entretenimento e do ludico (Efland,
2002). Contudo, comega a emergir uma preocupacdo — ainda que pouco expressiva — em
conhecer e explorar as potencialidades da arte no campo educacional (Tormenta & Terraseca,
2015; Charlot, 2013), defendendo que esta pode ter um papel relevante tanto na formacao

1 Mestre em Ciéncias da Educag¢do, FPCEUP
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integral e humanista dos/as educando/as, como nas suas vidas futuras (Fréis, 2000),
mobilizando dimensdes criativas, socioafetivas, expressivas, cognitivas, reflexivas e motoras
aquando dos processos de ensino-aprendizagem (e.g. Fréis, 2000; Leite, 2001; Lougd, 2017).

Argumentando-se como verdadeiramente enriquecedor o que se pode aprender com e
através das artes (Best, 1996) considera-se redutor circunscrever o seu potencial aos
contextos de educagao formal, pelo que se valoriza um olhar caleidoscépico em torno da
problematica, permitindo refletir sobre diversas dimensdes dos quotidianos de jovens.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com onze jovens entre os 15 e os 16 anos de idade, do ensino
profissional artistico em teatro, que tinham ligacdo também com outros ramos artisticos. No
gue respeita aos contornos metodoldgicos do estudo, optou por se realizar um conjunto de
dez sessdes — baseadas nos principios do Photovoice — onde os/as jovens discutiram e
problematizaram, coletivamente — através da Discussdo Focalizada em Grupo —, acerca das
influéncias do contacto com arte nos seus quotidianos. Cada jovem capturou varias fotografias
que permitiram uma maior consciencializacdo e reflexdo sobre a problematica e,
posteriormente, constituiram o mote para os momentos de discussdo, permitindo que esta
partisse de perspetivas trazidas pelos/as jovens. Ressalva-se que todas as quest8es éticas
foram pensadas de forma a salvaguardar a confidencialidade, o anonimato e o bem-estar de
todas as pessoas participantes.

Resultados e conclusoes

Os principais resultados permitiram compreender que as experiéncias artisticas podem
influenciar os quotidianos juvenis a trés niveis. A montante, num nivel mais intrapessoal,
permite que os/as jovens desenvolvam uma maior conexdo consigo proprios/as, abordando
também dimensdes em torno do bem-estar individual. A jusante, num nivel mais interpessoal,
os resultados demonstraram que o contacto com arte condiciona a forma como as pessoas
jovens agem, comunicam e sdo vistas pelas outras pessoas — nomeadamente pares e
familiares. Por fim, foi ainda possivel identificar um nivel mais social, onde se reflete sobre o
incentivo a uma postura critica perante as diversas situagdes que ocorrem no seio da
sociedade.

Referéncias bibliograficas
Bahia, Sara (2002). Da educac3o a arte e a criatividade. SOBREDOTACAO, 3(2), 101-126.
Best, David (1996). A racionalidade do sentimento. Lisboa: Edicdes ASA.

Charlot, Bernard (2013). "Classica, "moderna", "contemporanea": encontros e desencontros
entre Educacdo e Arte. In Bernard Charlot (Eds.), Educagdo e Artes Cénicas: Interfaces
contempordneas (pp. 23-46). Rio de Janeiro: Wak Editora.

104



Efland, Arthur (2002). Art and cognition: integrating the visual arts in the curriculum. Columbia
University: Teachers College Press.

Frois, Jodo Pedro, Marques, Elisa, & Gongalves, Rui Mario (2000). Educagdo Estética e Artistica
na Formacdo ao Longo da Vida. In Jodo Pedro Fréis (Eds.), Educacdo Estética e Artistica:
Abordagens transdisciplinares (pp. 201-243). Lisboa: Fundag¢do Calouste Gulbenkian.

Gouveia, Sénia Maria Sa (2014). Dang¢a no Contexto Educativo: Um Espago de Inclusdo.
Contributos da Modalidade Artistica de Danc¢a na Regido Autonoma da Madeira para o
Desenvolvimento de Criang¢as com Necessidades Educativas Especiais. Tese de Mestrado,
Universidade Aberta de Lisboa, Portugal.

Leite, Elvira (2001). Danca. Educagdo pela Arte: Retratos de uma experiéncia. Porto: Fundagao
para o Desenvolvimento do Vale de Campanha.

Loucd, Joana (2017). "Aprendiamos de forma diferente. Em vez de estarmos a ouvir,
faziamos". Aprendizagem através das artes na escola basica: Um estudo de caso. Revista
Educacgdo, Sociedade & Culturas(50), 117-134.

Marques, Ana Silva (2012). Educagdo Artistica: um cruzamento essencial e exequivel. Revista
Portuguesa de Educagdo(2), 59-72.

Ordine, Nuccio (2017). A utilidade dos saberes inuteis. In Nuccio Ordine & Regina Gouveia
(Eds.), A utilidade dos saberes inuteis (pp. 15-35). Lisboa: Fundagdo Francisco Manuel dos
Santos.

Tormenta, Rafael, & Terraséca, Manuela (2015). Percec¢des de alunos sobre o seu contacto com
as expressoes artisticas na escola. Journal for Educators, Teachers and Trainers, 6(1), 171-189.

Contactos: go.ju@hotmail.com; hcostaraujo@gmail.com

105


mailto:go.ju@hotmail.com
mailto:hcostaraujo@gmail.com

“A (nova) danga do existir”: Processos de participagdo jovem no

Projeto Educativo em Danga de Repertdrio para Adolescentes (P.E.D.R.A.)

Marcela Pedersen?, Paulo Nogueira?

Problematizagdo e objetivos

A presente comunicacdo resulta de um projeto de investigacao desenvolvido no contexto do
Projeto Educativo em Danca de Repertdrio para Adolescentes (P.E.D.R.A.) — 2019/2020.
Realizado em co-produgdo entre o Teatro Municipal do Porto (TMP), o Teatro Viriato (Viseu) e
a Cuturgest (Lisboa), o projeto, cuja primeira edicdo ocorreu em 2018, destina-se a jovens
entre os 15 e os 18 anos, com ou sem experiéncia artistica, convidando-os a experienciarem
o repertorio de um/a coredgrafa/o nacional, em articulagdo com um/a coredgrafa/o local.

A presente investigacao configura-se como um estudo de caso em torno do P.E.D.R.A., em sua
32 edicdo — 2019/2020, tendo em conta as experiéncias vividas pelo grupo do Porto. Os
principais objetivos envolveram conhecer as dindmicas de implementacdo do projeto e
compreender os processos de participacdo das/dos jovens no projeto desenvolvido no Porto,
a luz dos seus percursos pessoais em relacdo a danca e no ambito especifico da educacao
artistica.

Contextualiza¢ao tedrica

Considerando o contexto do P.E.D.R.A. — Porto, desenvolvido na agenda politico-cultural do
TMP e inserido nas a¢Ges do Programa de Aproximacgdo as Artes Performativas (PARALELO),
discutimos, numa primeira instancia, a sua esfera educativa relativamente a uma concepgao
de educacdo e mediagdo artistica. Suportada em Morsch (2016), é encarada enquanto
“pratica de convidar os diferentes publicos a usarem a arte e suas instituicdes para
promoverem processos educativos através de sua analise e exploragdo, sua desconstrucao e,
talvez, mudanga; e para provocar formas de desenvolver estes processos em outros
contextos” (idem: 2).

E no contexto da nova danga portuguesa (NDP) que nos propomos abordar algumas facetas
da danga contempordnea. A NDP traz caracteristicas mesticadas, com géneros e artes
diferentes, assim como as praticas das/os coredgrafas/os envolvidas/os, que vém de
diferentes formacgdes artisticas, e apresentam diferentes projetos coreograficos (Fazenda,
2020; Ribeiro, 1991).

Numa segunda instancia, enfatizamos a qualidade performativa da danga contemporanea, e
o lugar que ela ocupa no corpo de trabalho do P.E.D.R.A., o que implicou percebermos que a
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danga contemporanea se insere num processo continuo de reconfiguragcdes e numa mudanga
permanente no modo de fazer e de olhar a dancga (Setenta, 2008).

Nesta medida, e no contexto do repertério da Vera Mantero — coredgrafa convida para a 32
edicdo do P.E.D.R.A. —, o campo empirico da presente investigacdo explorou uma zona de
“nao saber”, entendida enquanto matéria de producdo de conhecimentos em dancga, em arte

e em educacgdo artistica. Levou-nos, na esteira de Nora Sternfeld (2016), a inscrever a nossa
n1

reflexao na perspectiva poés-colonial “unlearning”*, questionando as zonas que histérica e
teoricamente definiram uma ideia de conhecimento, procurando territdrios ndo explorados

pelas légicas instituidas da aprendizagem.

A investigacdo sustentou-se nas vozes e nos percursos das/dos jovens participantes, através
de uma perspectiva que encara as juventudes enquanto plurais e diversas (Camacho, 2004;
Dayrell, 2003; Pais, 1990). A percepgdo critica das experiéncias e dos relatos pessoais
produzidos pelas/os participantes permitiu-nos conhecer seus saberes e suas inquietacdes
relativamente ao universo da danca contemporanea. E com base em tais inquietacdes que a
presente investigacdo procurou questionar o campo das praticas e dos discursos em educacgao
artistica.

Metodologia

Enguanto pesquisa qualitativa, o presente trabalho fez uso da abordagem do estudo de caso,
incorporando fundamentos do paradigma fenomenolégico-interpretativo.

O processo de recolha de informacgao ocorreu através da observagdo participante das sessées
realizadas. Foram acompanhadas 10 sessdes, entre 1 a 3 horas de duragdo, sendo realizadas
presencialmente e através da plataforma zoom.

A partir da observacdo participante prosseguimos, a luz de Amado (2014) e Peretz (2000), com
o registro e a sistematiza¢do do que foi experienciado no contexto, através das notas de
terreno/diarios de campo.

Em conformidade com os objetivos propostos e de forma a agregar a coleta de dados, foi
pedido as/aos participantes que escrevessem um relato pessoal a respeito do seu percurso
em relagdo a danca e ao universo das artes até ao momento em que ingressaram no P.E.D.R.A.

Para o processo de interpretacdo e andlise dos dados coletados optamos pela analise de
contetdo (Amado, 2014; Bardin, 2011).

Resultados e conclusoes

A partir da analise de conteudo do material recolhido reconheceu-se a relevancia educativa
de uma concepc¢ao de participacdao jovem na sua dimens3ao cidada e no que toca, em
particular, as diferentes formas de fazer falar o corpo das/dos jovens numa relagdo intima com

1 “E yma forma de aprendizagem que rejeita activamente formas dominantes, privilegiadas, excludentes e violentas
de conhecimento e de actuagdo que ainda entendemos muitas vezes como educagdo e conhecimento” (Sternfeld,

2016: 11).
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a danga.

Ao longo do presente trabalho, apercebemo-nos da importancia de considerarmos uma
cidadania intima neste contexto, principalmente quando, no dmbito investigativo, as/os
jovens produziram reflexdes criticas sobre a problematica do corpo e dos seus processos de
conhecimento, fornecendo-nos sentidos particulares e subjetivos que, na nossa perspectiva,
necessitam de estar presentes na esfera publica e politica.

Nesta 32 edicdo o grupo do Porto é composto majoritariamente por jovens com experiéncias
prévias no meio artistico. E transversal em suas trajetdrias uma visdo das artes como um
objetivo de vida e ndo simplesmente um hobby ou um sonho, sendo o P.E.D.R.A. apontado
pelas/os jovens como uma forma de alcangcarem uma formacdo mais ampla no campo das
linguagens artisticas. Como motivacdes para participarem do projeto, apontaram a procura
por oportunidades, novas experiéncias no campo das artes — como a troca de saberes com
Vera Mantero, e o desejo em ampliarem a sua “bagagem” artistica.

O P.E.D.R.A. revelou-se um projeto que pode ecoar para outros territérios de formacao pessoal
e artistica das/os participantes, acompanhando-as/os na construcdo de experiéncias e
aprendizagens significativas de participacdo. Como consideracdes finais, deixamos novas
inquietacoes pessoais e tedricas, tendo em vista um campo de possibilidades produzidas pelo
projeto também no dmbito social e de reinvencdo do mesmo.
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Interculturalidade e diversidade

Agéncia politica das mulheres para confrontar o patriarcado colonial: os coletivos feministas
como um espaco de emancipac¢ao do conhecimento

Kenia Adriana Reis e Silva?l, Maria José Magalh3es?

Problematizagao e objetivos

A problematica investigativa teve como foco perceber como os coletivos feministas de
intervencgao politica se constituem como espaco(s) de emancipacdo de saberes, criando novas
configuracdes de conhecimento de confronto ao patriarcado colonial. O objetivo geral
consistiu em identificar como nestes coletivos a posicdo de mulheres provindas de contextos
e realidades coloniais efetua-se como uma ferramenta de aprendizagem ao confronto do
patriarcado colonial, permitindo novas configuracdes de conhecimento e de
empoderamento. Os objetivos especificos configurou-se em analisar como o lugar de fala de
mulheres de origem de contextos coloniais podem criar oportunidades de processos de
construcdo de conhecimento histérico e social; perceber como a interseccao género, raca,
classe e territério pode constituir-se como ferramenta de confronto ao patriarcado colonial
e de emancipagdo de conhecimento; analisar como os movimentos feministas decoloniais
confrontam a colonialidade do ser, do poder, saber e do género, construindo conhecimentos
emancipatérios num contexto de educac¢do nao formal.

Contextualiza¢ao tedrica

Coloco em cerne as questdes histdricas quanto a “submissdo das mulheres aos homens
dentro de uma ordem aparentemente universal, igualitaria e individualista” (Pateman, 2013:
57), e, também, evidencio a questdo da colonizag¢do europeia como parte de uma estrutura
de poder sobre o resto do mundo (Quijano, 1992).

Ao refletir sobre como os contextos das agdes dos movimentos feministas constituem-se
enquanto espagos educativos, uma vez que a educagdo é um ato politico que “ndo pode ser
sendo um ato de capacitacdo cidada, pois favorece uma compreensdo mais complexa e
diferenciada do mundo” (Freire, 1989, apud 28 Ribeiro & Menezes, 2015), analiso também
como 0s movimentos sociais sdao capazes de evidenciar as produ¢des de conhecimentos e
saberes a partir de um contexto de educacdo ndo formal, a qual se aprende “no mundo da
vida” (Gohn, 2014: 35), nos compartilhamentos de experiéncias, em espagos e agdes coletivas
cotidianas.

Assim, neste campo de construcao de aprendizagem, ao desenvolver o enquadramento
tedrico da pesquisa, levantei um ponto importante a ser considerado e analisado: a
descolonizagdao do conhecimento, criando novas configuragdes de conhecimento e de poder
(Kilomba, 2016). Esta concec¢do de descolonizar o conhecimento seguiu o ponto de vista de
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superacao do eurocentrismo epistemolégico, que invisibiliza e silencia conhecimentos outros
(Mignolo, 2004; Quijano, 1992; Kilomba, 2016), e partiu do pressuposto de desconstruir uma
colonialidade inserida numa geopolitica do conhecimento, que subalterniza povos, linguas,
classes sociais e histdrias. Ou, como nos diz Mignolo (2004), ndo é apenas a “ciéncia” como
conhecimento e pratica, mas toda a ideia de ciéncia no mundo moderno/colonial, a
celebragdo da ciéncia na perspectiva da modernidade e a revelagao, até hd pouco silenciada,
da opressdao epistémica que, em nome da modernidade, foi exercida enquanto forma
particular da colonialidade. E, neste sentido, “a ciéncia ndo é um simples estudo apolitico da
verdade, mas a producgao de relagdes sociais de poder que ditam o que deve ser considerado
verdadeiro e em quem acreditar” (Kilomba, 2019: 53).

Metodologia

Ao trabalhar contextos da colonial/modernidade e do patriarcado colonial, a pesquisa teve a
natureza qualitativa e inseriu-se no paradigma da pds-modernidade, uma vez que trata sobre
guestdes acerca do feminismo, género, classe social, Estados-nacdo e liberdade (Amado,
2017).

Considerando que a transicdo pdés-moderna deve ser a busca de novos paradigmas de
emancipacdo social (Santos 2008: 24), buscou-se a constru¢do de um didlogo com e entre
autores e autoras do Norte e Sul Global, os quais possibilitaram a expansdo dos limites das
epistemologias, permitindo-me refletir e construir uma Epistemologia do Sul, feminista,
interseccional e de emancipacdo social.

Assim, foi construido o guido semiestruturado para a entrevista com mulheres de
movimentos feministas de perspetiva decolonial. Tal instrumento foi construido numa
concecdo a partir de uma posicao epistémica contra-hegemadnica (Mignolo, 2008).

Resultados e conclusoes

De acordo com as analises realizadas, foi possivel constatar informacGes importantes para
compreender como os coletivos feministas se constituem enquanto espago de emancipagao
de saberes, criando novas configuracbes de conhecimento de confronto ao patriarcado
colonial. Foi tangivel identificar que, quando as mulheres feministas usam as suas vozes e os
seus lugares de fala para denunciar opressoes historicamente sofridas de forma interseccional
por elas, por seus/suas pares e por seus/suas ancestrais, confrontam a forma como a Histéria
foi contada a partir de uma ciéncia hegemdnica e confrontam, também, a sociedade
capitalista/moderna e com base na colonialidade. Ao realizarem essa acdo, o movimento
social feminista, na perspetiva decolonial, consubstancia-se como produtor de aprendizagens
e, além disso, formam um caminho para descolonizar o conhecimento. Neste sentido, quando
elas se expressam e se organizam, mesmo com os limites impostos e as tensdes existentes,
passam a ocupar um lugar na sociedade e a lutar por politicas de igualdade, que visam direitos
para mulheres, em suas interseccionalidades. Dentro desses direitos, esta a luta pela
educacdo, ndo apenas para que as mulheres tenham acesso a educagao do sistema regular de
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ensino de forma igualitdria aos homens, mas a luta por uma educa¢dao emancipatéria, que
reflita sobre as consequéncias da colonizacdo do Sul Global, que promova empatias e
novos/as aliados/as na luta por um mundo mais justo e igualitario, que tire da subalternidade
povos e territérios.
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Processos migratodrios e formacgao: aprendizagens experienciais das mulheres brasileiras em
Portugal

Ana Guimaraes Duarte!, Natélia Alves?

Problematizagdo e objetivos

Conhecer os processos de formacdo humana pressupde entender como os individuos
processam suas experiéncias e as transformam em aprendizagens. Os processos migratérios
sdo eventos disruptivos nas biografias, exigindo a elaboracdo de expressivo repertdrio de
saberes (Morrice, 2013) e as experiéncias, representam a principal fonte das aprendizagens
realizadas nestas trajetdrias podendo o género, ser um elemento diferenciador nos desafios
encontrados nesses percursos (Alencar-Rodrigues & Strey & Espinosa, 2009).

Este estudo analisou, em profundidade, as experiéncias migratdrias e as aprendizagens
narradas por 6 mulheres Brasileiras imigrantes em Portugal, que a época, faziam parte da
didspora mais feminilizada do Pais (SEF, 2017).

De forma a se conhecer as especificidades desses processos, foi estabelecida a questdo
orientadora: o que aprenderam as mulheres Brasileiras em Portugal, com suas experiéncias
migratdrias? E os seguintes subtemas para delimitar o estudo: que aprendizagens realizaram?
Como ocorreram estas aprendizagens? Que transformacdes identitdrias ocorreram nessas
mulheres, a partir destas aprendizagens?

Contextualizagao tedrica

Compreendendo que a formagdo humana se realiza em um processo continuo de
aprendizagens a partir das experiéncias biograficas, com base no repertdrio pessoal prévio de
conhecimentos e na interpretagao que fazemos das nossas experiéncias, foram utlizadas as
seguintes perspectivas tedricas nesta investigacdo: a Teoria tripolar da formacdo, em que a
ecoformacgdo, a heteroformagdo e a autoformagdo se interrelacionam em uma continua
tensdo no individuo (Pineau, 1988), a dtica sobre a formagdo humana de Josso, em que o
“processo de formacdo pGe a tdnica no inventario dos recursos experienciais acumulados e
das transformagdes identitarias” (Josso, 2010) e no paradigma da constante transformagado
de Dominicé, onde “ndo ha formagdao sem modificagdo, mesmo muito parcial, de um sistema
de referéncias ou de um modo de funcionamento” (Dominicé, 1988).

Com relagdo ao conceito de experiéncia empregado no estudo, considerou-se que
“experiéncia pode resultar de uma situacao pontual e muito breve ou de um acontecimento

dilatado no tempo [...] e resulta da influéncia reciproca das condicGes objetivas dos contextos

e das condi¢Ges subjetivas do sujeito que a vive” (Cavaco, 2009).
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Visto que a aprendizagem é um conceito ainda em aberto, com multiplas vertentes, a
investigacdo substanciou-se na visdao holistica de Peter na qual a aprendizagem seria “a
combinagdo de processos ao longo da vida em que toda a pessoa — corpo (genético, fisico,
biolégico e habilidades) e mente (significado, conhecimento, atitudes, valores, emocdes,
crencas e sentidos) — experimenta situagGes naturais e sociais, cujo conteido é entdo
transformado cognitivamente, emotivamente ou praticamente (ou através de qualquer
combinagdo) e integrado na biografia da pessoa, resultando em uma pessoa em constante
mudanca (ou mais experiente)” (Jarvis, 2009, p. 35).

Porque o processo de aprendizagem pela experiéncia era a espinha dorsal deste estudo,
mostrou-se necessario selecionar uma proposta de estrutura do processo de elaboracao da
aprendizagem que mais se adequasse ao pressuposto tedrico escolhido, apresentando-se o
Diagrama da transformacao da pessoa pela aprendizagem (Jarvis, 2009, 2013, 2015), o mais
pertinente.

O Diagrama subsidiou entdo a andlise do conteldo, tanto na categorizacdo quanto na
interpretacdo dos resultados como também, a producdo do esquema final, elaborado a partir
das aprendizagens analisadas.

Metodologia
Para a operacionalizacdo, considerou-se os objetivos especificos:

= Conhecer o perfil sociografico das entrevistadas.

= Conhecer as motivagbes migratdrias.

= |dentificar as percecdes quanto as transformacdes identitarias.

= Conhecer algumas experiéncias disjuntivas que lhes fossem significativas.
= Conhecer as aprendizagens a partir das experiéncias migratdrias relatadas.
= Conhecer as etapas de elaboragao das aprendizagens relatadas.

Considerando a linha tedrica, houve que se conhecer a histéria de vida sob o ponto de vista
das entrevistadas), levando a opgdo pela investigagcdo qualitativa, interpretativa (Natércio,
2014) e de abordagem biografica, com a realizagdo de entrevistas biograficas (Amado, 2014),
utilizado-se o método bola de neve.

Foram estruturados 2 eixos de andlise: a) processo migratério e aprendizagens experienciais
e b) transformacdes identitarias.

A categorizacdo foi baseada no Diagrama da transformacdo da pessoa pela aprendizagem, de
Peter Jarvis (Jarvis, 2015), permitindo conhecer as similaridades, as diferencas e
singularidades das aprendizagens experienciais realizadas.

Resultados e conclusoes

Foram realizadas 6 entrevistas biograficas, com mulheres Brasileiras imigrantes em Portugal
ha mais de dois anos, vivendo na regido metropolitana de Lisboa.

A decisdo sobre o escopo das informagées analisadas tomou por base: os eixos tematicos
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propostos para o estudo e as aprendizagens de maior recorréncia nos registos das
entrevistadas.

No eixo aprendizagens, a dificuldade na insercao profissional e a desqualificagdo profissional,
foram relatadas por cinco das seis entrevistadas, o que levou a escolha dessas experiéncias
para analise.

No eixo identidades, as aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento pessoal,
autonomizacdo e empoderamento, foram identificadas por todas as seis entrevistadas,
justificando anadlise das experiéncias correlatas.

Como conclusGes sobre as aprendizagens experienciais migratdrias analisadas, foi possivel
observar que:

= as aprendizagens de saida se mostraram semelhantes, ainda que as experiéncias das
entrevistadas fossem, em algum grau, diferentes entre si;

= a qualidade das interagdes sociais (fatores externos) foi decisiva para as aprendizagens
realizadas e,

= asidentidades, expectativas, motivacOes e o repertdrio de saberes prévios, se mostraram
elementos de influéncia nas percegdes das entrevistadas sobre suas aprendizagens.

As conclusdes sobre a aplicacdo do Diagrama de Peter Jarvis, na analise do contetudo, foram
que:

= possibilitou conhecer as similaridades e as singularidades entre as experiéncias e
aprendizagens relatadas;

= perrmitiu observar a unicidade dos processos de elaboracdo das aprendizagens e,
= franqueou identificar, os atores e fatores de influéncia, em cada etapa de aprendizagem.

Como produto do estudo, foi elaborado um esquema com as experiéncias e aprendizagens
analisadas, com base no Diagrama de Peter Jarvis.
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Percorrendo o caminho do empoderamento: um olhar através das narrativas de mulheres
negras brasileiras em Portugal

Maria Odete Jesus', Helena C. Araujo?, Sofia Almeida Santos?

Problematizac¢ao e objetivos

Esta comunicacdo pretende focar o empoderamento de mulheres negras, sendo que a
questdo basilar desta apresentacdo passa por perceber de que forma é que mulheres negras
se foram empoderando ao longo da sua vida, trazendo consigo um conjunto de outras
guestdes que sao, também, tidas em conta: que vivéncias e experiéncias é que estas mulheres
tiveram (e tém) enquanto mulheres negras, dentro de uma sociedade permeada por formas
de racismo; e como o ser mulher se cruza com os processos educativos de consciencializa¢do
das suas proprias condicbes de existéncia e reflexdo.

Pensar nestes conceitos e a sua relacdo com a educacdo é pensar no poder da “reproducdo
social realizada pela escola” (Fonseca, 2008, p. 54), nas transicGes e modos variados de
“re/produgdes social e cultural que caracterizam as novas transicdes femininas (e
masculinas).” (ibidem).

Contextualiza¢ao tedrica

Muito relevante aqui, para falar das experiéncias das mulheres negras, sdao as questdes de
género e as formas de racismo, ligadas entre si pelo manto dos contextos educativos.

Compreender as questées de género dentro do campo da educacdo é essencial “pois ndo sé
sublinham desigualdades varias entre mulheres e homens nas suas trajetdrias, vivéncias e
oportunidades” (Araujo, 2007b, p. 159), especialmente quando consideramos que o direito
da mulher a educacdo, o fim da separacdo das escolas por sexo, o alcancgar de diferentes
campos de conhecimento e a independéncia da mulher, através do saber, s6 comegaram a
acontecer ha 46 anos em Portugal. Para além destas questdes, também sera abordado o
racismo, que pode ser definido como “uma forma sistematica de discriminacdo (...) que se
manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens
ou privilégios para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam.” (Almeida,
2019, p. 22), e a sua ligacdo com a educacgdo, especialmente no ensino escolar e nas
brincadeiras entre pares.

Ainterseccionalidade é o conceito cuja lente permite refletir sobre os processos educativos e
as experiéncias de vida das participantes. Este € um conceito que “busca capturar as
consequéncias estruturais e dinamicas da interagdo entre dois ou mais eixos de
subordinacado” (Crenshaw, 2002, p. 177); é também um conceito mutdvel e contextualizado.
Atender a questdo da interseccionalidade é perceber os contextos fisicos e temporais em que
as pessoas habitam, saber o seu contexto social, histérico, politico.
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O empoderamento sera igualmente explorado nesta comunicagdo, referindo-se a capacidade
de cada pessoa de agir para o seu préprio bem, participar nas escolas e tomadas de decisao
que lhe dizem respeito (Calvés, 2009). Desta maneira, compreender a forma como as
estruturas sociais impedem a tomada de decisdo e movimentagdo social é compreender a
“cultura do siléncio” (Freire, 1985, 2018), a impoténcia, a opressao, a proibicdo dos oprimidos
falarem sobre as injusticas que vivem.

A aglutinacdo destes conceitos permitird, ao longo desta comunica¢do, contextualizar a
interpretacao das narrativas biograficas das mulheres que participaram na investigacao aqui
apresentada.

Metodologia

As narrativas biograficas, por serem um método que valoriza os processos de formacado e que
procura “tornar visiveis as experiéncias biograficas” (Aradjo, 1995, p. 9) da pessoa biografada,
sdo o método a ser abordado nesta comunicacdo. Foram construidas e interpretadas
narrativas de duas mulheres negras brasileiras, feministas e com participac¢do ativista, ambas
entre os 30 e os 40 anos, que num momento da sua vida residiram e estudaram em Portugal.

Durante o processo de leitura das narrativas, ganharam forma quatro dimensdes de
interpretacdo emergentes que destacaram singularidades e divergéncias em ambas as
narrativas. A interpretacdo destas dimensdes foi conduzida pelas teorias em torno da
interpretac¢do narrativa (Clandinin & Connelly, 2015), sendo feita uma interpretacdo conjunta
das narrativas de duas mulheres, contextualizada e preocupada com as singularidades de cada
biografada, permitindo estudar as questdes de investigacdao ja mencionadas.

Resultados e conclusoes

As interpretagBes das narrativas possibilitaram descrever a forma como os processos
educativos de reflexao sobre as suas identidades e a consciencializagdo do que significa ser
uma mulher negra, numa sociedade patriarcal e racista, possibilitou que estas mulheres
fossem, ao longo das suas vidas, construindo o seu empoderamento e, consequentemente,
assumir as suas identidades enquanto mulheres negras.

Ao longo das suas narrativas, ambas mostram tomar consciéncia dos seus lugares na
sociedade e, ao invés de internalizarem as imagens negativas (Freire 1985, 2018) que lhes sdo
impostas sobre elas mesmas e sobre a sua identidade, procuram educar-se e usam as suas
vozes para romperem com as suas opressoes.

Incluir as questdes de género dentro dos contextos educativos, assim como as questdes de
“raga”, pode permitir reconhecer que existem desigualdades de poder e género aliadas a
outras desigualdades (isto é, pode permite reconhecer que existe a interseccionalidade de
desigualdades dentro dos contextos educativos). Aratjo (2002, p. 106; 2007a) refere ainda
gue este reconhecimento visibiliza a “acdo humana da mulher como ser ativo produtor da vida
social e das relagGes sociais”.

Desta forma, e em concorddncia com as palavras de Freire (1985; 2018), o prdéprio
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rompimento com a posi¢ao de pessoa oprimida, silenciada e condicionada por aqueles que
tém poder, é em si um processo educativo importante, que passa por diversos contextos
(formais, ndao-formais e informais) e que vai sofrendo altera¢des ao longo das diversas fases
da vida destas mulheres.
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Quando a interculturalidade desafia a produc¢ao e disseminagao hegemonicas do
conhecimento: partilhas de dois grupos de pesquisa da Universidade Federal da Integragao
Latino-Americana (UNILA)

Marcela Endres Balb3o?, Anténio M. Magalh3es?

Problematizagdo e objetivos

A presente investigacdao buscou compreender se, por meio da interculturalidade, existem
possibilidades contra-hegemoénicas de producdo e disseminacdo do conhecimento no
ambiente universitario, tendo, como campo empirico, o contexto especifico da Universidade
Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA), com o estudo de dois casos. Para tal,
baseou-se, mediante fundamentacdo tedrica, na critica as herancas coloniais e as
perspectivas eurocéntricas que influenciaram uma concepg¢do hegemonica da ciéncia. Para
procurar alternativas, em prol da descolonizacdo, a interculturalidade é apontada como um
potencial contra-hegemonico.

Objetivo geral: identificar que mudancas o contexto presente na UNILA pode potencialmente
trazer para a producao e disseminacao do conhecimento.

Objetivos especificos:
a) compreender como se da a interagdo entre as linguas e as culturas no contexto da UNILA.

b) analisar como a produg¢do do conhecimento na UNILA se relaciona com o contexto da
universidade e da regido latino-americana.

c) identificar como ocorre a disseminacdo do conhecimento na UNILA.

Contextualiza¢ao tedrica

O tema desta pesquisa surge de uma reflexdo sobre a producdo e a disseminagdo do
conhecimento no contexto universitario. Em torno disto, foi necessario retomar conceitos no
que se refere a ciéncia, ao conhecimento em geral, e seu percurso histérico, assim como qual
é o papel da universidade — e dos atores que a compdem — na producdo e na disseminacgao
do conhecimento. Com isso, foram pensados os desafios e as alternativas da instituicao
universitaria.

Para este tema, foram mobilizados os seguintes conceitos: legado do colonialismo, com
referéncia ao epistemicidio de conhecimentos locais, que foram destruidos, silenciados e/ou
invisibilizados (Santos, 2009; Ribeiro, 2007). Os conceitos de colonialidade do saber, do poder
e do ser sdao mobilizados para mencionar os efeitos de perpetuacdo do colonialismo para além
do periodo colonial, sendo, estdo, a colonialidade constitutiva da modernidade, conforme
Dussel (2000) e Grosfoguel (2008). A ciéncia moderna na sua concepg¢dao hegemonica, para
buscar, na teoria, as alternativas sugeridas para uma concepg¢do contra-hegemoénica da
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ciéncia, segundo, dentre outros/as autores/as, Ramose (2011), Ballestrin (2013) e Quijano
(2000).

Com esta visualizagdo mais ampla, passa-se ao ambiente universitario para analisar a
producdo e disseminagdao do conhecimento neste contexto, que é o dambito de analise da
presente dissertacdo, com base, dentre os/as autores/as referenciados/as, em Beninca e
Santos (2013), Segato (2011), Santos (2018). Por meio destas teorias, é abordada a
interculturalidade, que é apontada como um potencial para concretizar alternativas contra-
hegemonicas.

Posteriormente, sdo analisados os conceitos da interculturalidade referentes a lutas contra
opressoes e a perspectiva de igualdade de conhecimentos (Walsh, 2009; Ortega, 2016; Marin,
2009), articulado ao reconhecimento das diferengas (Magalhaes & Stoer, 2005).

Em busca de trazer contributos para este tema, o presente trabalho baseia-se na importancia
de pensar sobre universidades que sejam plurais, tanto nas pessoas quanto nos saberes
produzidos e partilhados, comprometidas com a producdo e disseminacdo de um
conhecimento que pretenda ser contra-hegemonico (Santos, 2007).

Metodologia
Estudo de caso de dois grupos da UNILA (Yin, 2001; Stake, 1998).

Com a realizacdo de observacdo participante, entrevistas, andlise documental e grupo de
discussdo focalizada, foi possivel identificar as diferentes formas de a UNILA abordar a
interculturalidade, assim como a producdo e dissemina¢do do conhecimento.

Resultados e conclusoes

Entre as analises desenvolvidas, ressalta-se que a interculturalidade tem potencial de desafiar
a hegemonia por possibilitar: i) no contexto estudado — revitalizagdo de linguas indigenas e o
sentimento de pertenga a uma identidade latino-americana que coopera para uma
reconstrucdo do entendimento sobre processos histéricos; ii) na producdo do conhecimento
— pressdo por mudancgas nos modos tradicionais de fazer trabalhos académicos (por escrito,
artigos cientificos, em linguas hegemonicas), alternativas a geopolitica do conhecimento e a
presenca de dticas que vao além do que é publicado nos midias e nos livros; por fim, iii) na
disseminacdo do conhecimento — desafia a visdo do docente como figura central, aulas
descontextualizadas sdo questionadas pela dindmica da diversidade, uma relacdo mais
proxima e sensivel a sociedade como alteridade.

A nivel de conclusao, foram construidas — pelos contributos da busca pela interculturalidade
no contexto especifico da UNILA — seis sugestdes de mudancas para a producgdo e
disseminacao do conhecimento, as quais podem levar a um caminho de ideia alternativa de
universidade, pautada por uma concepgao contra-hegemaonica.

121



Referéncias bibliograficas

Ballestrin, Luciana (2013). América Latina e o Giro Decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, 11, 89-117.

Beninca, Dirceu, & Santos, Eduardo (2013). O carater popular da educagao superior. In Santos,
Eduardo, & Mafra, Jason & Romao, José Eustaquio. Universidade Popular. Teorias, Prdticas e
Perspectivas (pp. 51-79). Sao Paulo: Liber Livro.

Dussel, Enrique (2000). Ciencias Sociales, violencia epistémica y el problema de la ‘invencién
del otro’. In Lander, Edgardo (org.), La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.
Perspectivas latinoamericanas (pp. 41-54). Buenos Aires: CLACSO.

Grosfoguel, Ramon (2008). Para descolonizar os estudos de economia politica e os estudos
pdscoloniais: transmodernidade, pensamento de fronteira e colonialidade global. Revista
Critica de Ciéncias Sociais, 80, 115-147.

Magalh3es, Antdnio & Stoer, Stephen (2005). A Diferenca Somos Nos: A Gestdo da Mudanga
social e as Politicas educativas e sociais. Porto: Editora Afrontamento.

Marin, José (2009). Interculturalidade e descoloniza¢do do saber: relagdes entre saber local e
saber universal no contexto da globalizacdo. Revista Espaco Pedagdgico, 1, 127-153.

Quijano, Anibal (2000). Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina. In Lander,
Edgardo (org.), La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas
latinoamericanas (pp. 201-241). Buenos Aires: CLACSO.

Ramose, Mogobe (2011). Sobre a legitimidade e o estudo da filosofia africana. Ensaios
Filosoficos. Rio de Janeiro, 4, 6-23.

Ribeiro, Darcy (2007). As Américas e a civilizagdo. Processo de formagdo e causas do
desenvolvimento desigual dos povos americanos. Sao Paulo: Cia das Letras.

Segato, Rita Laura (2011). Brechas descoloniales para una universidad nuestro americana.
Observatdrio da Jurisdigdao Constitucional, 1.

Stake, Robert E. (1998). Investigacion con estudios de casos. Madrid: Morata.

Walsh, Catherine (2009). Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de) coloniales de nuestra
época. Quito: Ediciones Abya-Yala, Universidad Andina Simdn Bolivar.

Yin, Robert K. (2001). Estudo de Caso: Planejamento e Métodos (2 ed.). Traducdo de Daniel
Grassi. Porto Alegre: Bookman.

Contactos: marcelaendres@gmail.com; antonio@fpce.up.pt

122


mailto:marcelaendres@gmail.com
mailto:antonio@fpce.up.pt

Onde mora o arco-iris:
jovens LGBTI, clima escolar e o papel das comunidades

Telmo Fernandes?, Anténio M. Magalh3es?

Problematizac¢ao e objetivos

Apesar da existéncia de um conjunto de dispositivos legais e subscricdo de compromissos
internacionais que proporcionam um enquadramento legal protetor da populagao lésbica,
gay, bissexual, trans e intersexo (LGBTI) em Portugal, pouco se sabe ainda, por um lado, acerca
das experiéncias desta populacdo em contexto escolar, e por outro, acerca do clima escolar e
acerca das evidéncias e impacto da implementacao destas medidas no ambito educativo.

A influéncia do territério e do perfil da comunidade educativa nas experiéncias desta
populacdo tem-se constituido recentemente como objeto de andlise. Neste estudo
pretendeu-se analisar a relacdo entre alguns indicadores do clima escolar, tal como é
percecionado por jovens LGBTI, e fatores de nivel local que caracterizam a comunidade
escolar, tais como a localizagdo da escola no territdrio, a sua dimensdo, a sua tipologia de
ensino, mas também a presenca de evidéncias de medidas de combate ao bullying que
refiram explicitamente a orientacao sexual ou a identidade de género.

Contextualizagdo tedrica

A igualdade de oportunidades no contexto educativo tem-se estabelecido como uma
prioridade nas sociedades democraticas. O papel das escolas na educacdo para uma cidadania
gue integre valores como a aceitagdo da diversidade e o combate a exclusdo tem sido
reforgado por compromissos assumidos ao nivel das autoridades responsaveis a nivel nacional
e internacional. Uma das preocupacdes recentes relaciona-se com o combate a discriminacdo
em fungdo da orientagdo sexual e identidade de género, e a prevengdo do bullying
homofdbico e transfébico, por via de campanhas e interven¢des organizadas a partir do
Estado e da sociedade civil.

Recentemente, alguns estudos tém-se debrugado sobre a realidade de jovens LGBTI em
Portugal, designadamente no contexto educativo. Esses estudos adotaram uma diversidade
de metodologias, algumas de teor mais qualitativo, desde a analise de discursos de jovens
LGBTI em féruns online, passando por entrevistas com docentes, e discussao focalizada em
grupo com jovens; e outras abordagens mais quantitativas, recorrendo a inquéritos por
guestionario. Um estudo nacional sobre o clima escolar realizado em Portugal revelou que
esta é uma populagdo vulnerabilizada por experiéncias de discriminagao e bullying, que nem
sempre conta com o apoio de colegas e da escola, e que vivencia sentimentos de inseguranca
que cerceiam, por um lado a possibilidade de revelar abertamente a sua identidade, e, por
outro lado, afetam negativamente o seu sucesso escolar. Sendo demonstrada pela literatura
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cientifica a importancia do sentimento de pertenga a uma comunidade, e tendo em
consideracao a heterogeneidade que compde o territdrio nacional, que resulta num acesso
diferenciado a recursos e oportunidades de quebrar o isolamento que caracteriza
frequentemente a vida desta populagdo, importa perceber como estas dimensGes se
articulam na avaliacdo do clima escolar, assim como compreender qual o papel de medidas
educativas que articulem de forma explicita a tematica da discriminagdo em fung¢do da
orientacao sexual e da identidade de género no contexto escolar.

Metodologia

O estudo adotou uma abordagem de tipo quantitativo, recorrendo a dados recolhidos no
ambito de um estudo nacional sobre o clima escolar para jovens LGBTI+. A amostra por
conveniéncia inclui participantes com idades compreendidas entre os 14 e os 20 anos, a
frequentar o ensino basico ou secundario em territério portugués durante o ano letivo de
2016/2017. Os dados foram recolhidos nos meses de julho a setembro 2017, através de um
formulario disponivel online, divulgado em redes sociais. Participaram um total de 663 jovens,
que se auto-identificaram como LGBTI ou em questionamento da sua orienta¢do sexual ou
identidade de género. A andlise secundaria dos dados foi feita com recurso ao Software IBM
SPSS Statistics 26. A autorizacdo do acesso aos dados foi concedida pela equipa da
investigacdo primaria, coordenada pelo autor deste estudo.

Resultados e conclusoes

A andlise dos dados obtidos permitiu identificar correlagdes significativas entre varidveis
relacionados com o clima escolar, tais como o sentimento de pertenga, comentdrios
homofdébicos e sentimento de inseguranca, por um lado, e fatores de nivel comunitdrio, tais
como a localizagdo da escola (designadamente o facto de se situar numa zona rural ou urbana,
ou ser do litoral ou do interior e ilhas), a dimensdo da escola e ter havido pelo menos uma
aula em que se falaram de temas LGBTI de uma forma positiva.

Os resultados parecem corroborar a ideia de que as experiéncias destes/as jovens, assim como
as respostas da escola as suas necessidades, variam de acordo com a comunidade em que as
escolas estdo inseridas e com a sua caracterizagdo em termos de estrutura e recursos. Parece
indicar, para além disso, que as estruturas locais e diferentes agentes na comunidade podem
desempenhar um papel importante na disseminacdo e implementacdo de politicas nacionais
em matéria de igualdade ao nivel do sexo e do género e, como tal, na garantia de um ambiente
seguro. A adog¢do de medidas educativas anti discriminatérias que explicitem estes temas
pode como tal potenciar um incremento da visibilidade e bem-estar destes/as jovens,
contrariando ao mesmo tempo o acesso desigual a recursos e o peso da discriminagao que se
faz sentir em comunidades escolares de territérios mais desfavorecidos.
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