Construindo Conhecimento em Educagao

Carlinda Leite & Preciosa Fernandes
(Coords.)

ACESSO a ABERTO

EDICOES CIIE




Construindo Conhecimento em Educagao
Livro de Atas do IV Semindrio Internacional CAFTe/XIV EIFORPECS 2023

COORDENACAO

Carlinda Leite & Preciosa Fernandes

ORGANIZAGAO

Angélica Monteiro (CIIE/FPCEUP), Filipa César (CIIE/FPCEUP), Liliane Campos Machado (UnB),
Mania Maristane Neves Silveira Maia (Unimontes), Marta Sampaio (CIIE/FPCEUP) & Paulo
Marinho (CIIE/FPCEUP)

EDICAO
CIIE — Centro de Investigacdo e Intervencao Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo da Universidade Do Porto (FPCEUP)

ISBN
978-989-8471-66-6

DATA DE EDICAO
2024

© Autores/as e CIIE

CORRESPONDENCIA
Centro de Investigacdo e Interven¢do Educativas, Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo, Universidade do Porto, Rua Alfredo Allen s/n, 4200-135 Porto, Portugal

Todo o conteldo desta publicagdo esta licenciado com uma Licenga Creative Commons —

Atribuicdo-NaoComercial-Compartilhalgual 4.0 Internacional.

[@PORTO

FACULDADE DE PSICOLOGIA
Q E DE CIENCIAS DA EDUCACAO

UNIVERSIDADE DO PORTO

¢ fct... @mee, [EPORTO

eraa e a Tecnologia
-

(UIDB/00167/2020 e UIDP/00167/2020)

Nota: O conteldo dos textos reunidos nesta obra é da total responsabilidade dos seus autores.



http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

(ndice

NOTA INEFOAUEONIA. ... .ooiiiiiiiie ettt ettt e e e tr e e e e e ta e e e e e abeeeeetbaeeeestsaeeeetsaeesenseeeeensreeeeennsees 1
Eixo 1. Curriculo e educagao; curriculo e estagio curricular supervisionado e pratica de formagao............. 2

A ressignificagado curricular a partir do uso de atividades adaptadas em escola publica do Distrito
(Yo [T - | (SRR 8

Estagio supervisionado no sistema prisional: Reflexdes de estudantes de pedagogia — Brasil .............. 18

O curriculo da escolarizagao em unidades de interna¢ao socioeducativa no Brasil: reflexdes a partir do
“estado do conhecimento” (2017 - 2022) ........ccccuiiieeiiieee e e crre e e st e e e e e e e e e atee e e e are e e e eabeeeeeneees 26

Processos narrativos como atravessamento no Curriculo Minimo do Curso Normal do Rio de Janeiro 41
A educagdo basica no contexto das contrarreformas neoliberais..............c..ccooeiiiiiiiiii i, 50

O ensino de histdria e a base nacional comum curricular: reflexées sobre a cultura local e o curriculo
LYol o] =1 59

Equipe multidisciplinar de apoio a inclusao de alunos com NEE: Politicas e medidas para a sua
implementacdo no ensino Primario @M ANGOIA .............ooooiiiiieiiiie e s 68

O estagio supervisionado nos discursos da base nacional comum para a formagao inicial de professores
(o R =Te [T Yot To I o - T3 of- USRS 81

O estado do conhecimento sobre permanéncia escolar e comunidade de aprendizagens: um
mapeamento em tessitura no contexto brasileiro...............ccccvviriiiii i 91

Relatérios internacionais na PNA: articulagdes em torno de uma ‘verdade cientifica’ para a
1| 2] = 12 Yot o XSRS 97

Artistando a hospitalidade (im)possivel para pensar o curriculo na educagdo infantil: composi¢ées
pelas maos das criangas cartdgrafas e suas Profe@ssoras..............cceecuveeieiiiiieecciie e 108

Entre o “dito” e o “nao-dito”: uma andlise critica da BNCC e do RCA para a educagao infantil na rede de
(X (Lot Tor- T X o Lo 0 Y - V2o 4 - LSRR 116

Educag¢ao e migra¢ao na Regido Centro-Oeste: Analise dos curriculos estaduais..................ccccueeennneee. 129

O estagio curricular supervisionado obrigatério durante a pandemia de Covid-19: relatos de
experiéncias de estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias...................... 140

Entre desafios, oportunidades e exigéncias nos curriculos de engenharia: perce¢ées dos alumni dos
cursos de engenharia Mecanica e de engenharia Biomédica .................ccccoeiieiiiii e, 149

A mediagao do professor no curriculo escolar: intervengdes pedagogicas em classe de alfabetizagao no

Brasil.... e sttt e b s ettt e e r e e s nee e e nane 152
Transposicdo didatica: a importancia de conjugar formagao e pratica...............cccoeeeeciieeeccieee e, 163
Desafios e possibilidades da pratica pedagdgica na Educagdo Especial.................cccoveeeeiiieiieciieeeennee, 173
O pensamento histdrico na sala de aula de Histéria do Ensino Secundario..............c.ccccoecveieeiieeeennee. 183
Investigando o conceito de relagao Pedagoigica...........cccocuviiiiiiiiii i s 191
Ensino profissional em Portugal: motiva¢Ges e desafios da concegdo a atualidade ............................. 200

Moo -6 fct 2 6 5% :

== = —=. vimee w2 MR




O estagio pedagogico na formacgdo do professor no Instituto Superior de Ciéncias de Educagdo do
Huambo: experiéncias, dificuldades e perspectivas.............ccccccuveeriiiiii e e 211

O ethos da universidade catOlica: 0 COre CUrFiCUIUM ...........uuuuueiiiiii e 229

Eixo 2. Avaliacao em educagao; avaliagdo no estdgio curricular supervisionado e na pratica de formagao 8

Avaliacdo da aprendizagem na Casa Familiar Rural do municipio de Breves — Marajo......................... 233
O curriculo escolar: investigando a influéncia das tradigoes religiosas na sociedade............................ 235
Atividade de Ciéncias na perspectiva do Ensino Investigativo ...............cccecviiiiiiiii i, 240

Avaliacdo formativa na perspectiva do desenvolvimento do pensamento critico e criativo em
matematica: analise de uma experiéncia de formagdo continuada em ambiente de aprendizagem

1] o T4 [ 2 PRSPPI 250
A qualidade dos objetivos definidos no programa educativo individual de alunos com medidas

AICIONAIS A SUPOILE. ...ttt e e et e e e et e e e eeabee e e ssabeeeseanbaeeeesnseeeeensseeeesnsens 261
Avaliagao formativa: as implicacdes do feedback escrito na aprendizagem da matematica................ 272

Eixo 3. Formagao e educag¢ao; formagdo no estagio curricular supervisionado e pratica de formagdo.... 238

Escola de FormACAO de Professores Monitores no Clube de Ciéncias Prof. Dr. Cristovam W. P. Diniz:
uma andlise com foco N0 Ensino por INVestigagao ...........cc.ueiiviiiiiiiiiiiie ettt 276

O ensino por investigagdao no contexto da formagao inicial na Amazonia Paraense..............ccccuuuuneeee. 287

Memorial de formagdo: narrativas reflexivas de estudantes de pedagogia do instituto de formagao de
[T e] (XYool T - T | PP 296

Pesquisa e pratica pedagdgica no Instituto De Educag¢do Superior Presidente Kennedy — Brasil:
reflexdes de estudantes de Pedagogia .............c..ueiiiiiiiiieiiiii e e e 305

Aprendizagens coletivas no ensino superior e a pesquisa como principio pedagoégico........................ 313

O estagio supervisionado em gestao escolar: as dimensoes da gestdo escolar e a formacao do
(=T - T- o T o PP 326

Formacgao docente, curriculo e educag¢ao geografica: reconstruindo o sentido do ensino e da
T =T T T 2T =T o SR 330

Desafios e perspectivas na formagao continuada de professores: reflexdes sobre a pratica pedagdgica

A formacdo continuada para a educacao inclusiva: agcoes do lalupe...........c..ccoeciiiiiiiiieiiccieee e, 350

Narrativas autobiograficas em cartas de intengdo do PIBID-UEFS: percepgoes iniciais sobre experiéncias
e seus impactos na formagao inicial docente............ccoeiiiiiii i 361

Conexoes poéticas do inacabado: o papel do professor na construgcdo, desconstru¢ao e reconstrugdo de

- |+ T=] =L PSPPSR 371
A formacao de professores no Brasil: politicas ptblicas educacionais entre Planos Nacionais de
e [ Tor- ok T T PP 381
Praticas pedagdgicas em contextos de formacdo inicial de professores primarios em Mo¢ambique: um
estudo de caso centrado em dois institutos de formacao de professores primarios ........................... 391
Contribuigdes do Estagio Supervisionado para a constituicao da subjetividade docente..................... 401
[@PORTO ¢ fct o O =% .
Q= S g e Ssimeste  UFU v o et




Formacgdo docente: um olhar a partir do @StAgI0 .............coecviiiiie e 412
Estagio curricular na educagdo: experiéncias em tempos de educagdo hibrida..................................... 423

Letramento a partir da teoria dos géneros textuais: uma experiéncia de estagio durante a pandemia

O Pedagogo — Orientador Educacional e a formagao inicial e continuada em servigo: a praxis na rede
publica de ensino do Distrito Federal ..................ooiioiiiiiiiiiic e e e 448

A contribuicao do pedagogo da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA) na formacgao dos
[T e (=TT o T TP SRR 458

Politicas institucionais e estruturas de apoio a formag¢do docente no ensino superior ........................ 467

Em defesa da reflexdao epistemoldgica para a agdo pedagodgica, curriculo e Paradigma da Comunicagao

................................................................................................................................................................... 472
Os Conservatoérios Estaduais de Musica de Minas Gerais: um olhar sobre o uso da tecnologia em
atengao a diversidade na formagao musical.............cccooiiiiii i 478
Formacao de professores alfabetizadores no Brasil: desafios e possibilidades................c.c..cccoee.. 490
Formagao profissional, saberes e praticas da agdo docente................coeeeiiieiiiiei e 498
Estagio curricular supervisionado na educagao especial: expectativas x realidade em uma escola

[ ol [V V- TR 509
Concepgoes tedricas sobre a formag¢ao com multiletramentos na literacia histdrica: algumas
implicag0es Na Pratica dOCENTE .............ooiiiiiiiii e e e e e ee e e e sabe e e e e sbeeeeenabees 518
A formagado inicial de professores do ensino primdrio e do ensino secundario em Angola segundo a

[ =T ol Yo Lol Lo L3 Y o] = J PSP 530
Elaboracao de objetos de aprendizagem por meio de aplicativos educacionais: uma experiéncia da

L [ [T T T o T E T T Tor- T PSPPSR 545
Percepgao de professores sobre pesquisa colaborativa e educagao inclusiva na educagao basica...... 555

Alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental: uma andlise da articulagao entre
o trabalho do coordenador pedagdgico e do professor............cccceeivciiiiiiciiee e 565

Concepgoes sobre a formagao de professores da educagao de jovens e adultos: andlise das produgdes
Lol =1 41 1 Lor- 1P ST 582

O ensino por investigagao como conhecimento profissional do pedagogo para lecionar na educagdo
DASHICA. ... ettt et et e st e e s bae e s be e s beeeah b e e s baeenabeesbeeebteesbaeennreenn 591

Eixo 4. Tecnologias digitais em educagao; tecnologias digitais no estagio curricular supervisionado e na
Pratica de fOrMAGCAOD. ...........oeiii et e et e e e e e bt e e e eebeeeeseabeeeeeabaseeeasteeaeesseeeeassneananns 282

Formacdo de professores a partir do PRP Geografia (UNIMONTES): o uso dos jogos digitais e
cartografia Na edUCagAO DASICA ..........c.ouiiiiiiiic e e e 604

Uma revisdo sistematica acerca das tecnologias digitais educacionais em uma perspectiva piagetiana

A plataforma Matific: uma revisao sistematica sobre a gamificagao no ensino e aprendizagem de
Y =T 1 F 1 o USRS PR 621

¢ fct o O =% ;
Qs == == uru =




A presenca das tecnologias digitais nos curriculos dos cursos de licenciatura das instituicoes de ensino
superior publicas do estado do Parand-Brasil ...............ccccccuviiiiiiii i 632

Utilizacao de tecnologias digitais durante o periodo de pandemia na pratica de formagao de

graduandos/as em pedagogia NO Marajo — Para.............ccccceeiieeiiieiiieciesie et eteestee e e aesareebeeneens 644
A Educacgdo 4.0 no contexto da Pandemia do Covid 19............cccceiriiiiiiiiniiiiiiie et 655
Praticas pedagdgicas inovadoras no ensino superior na Universidade de Brasilia.................cc............ 663

Educacao a distancia e feminizagdao da migracdo no Brasil: trajetdrias educacionais e narrativas
IMIBFANTES .. ..ttt e e e ettt et e e e e e s bbbt e e e e e s e s s aa bt b aeeeeeeee s ansbbeeaeeeeeasnnbeneaeeeeesssansrneees 674

A cognicao situada na construgao dos saberes docente e as tecnologias digitais de informacao e

comunicac¢ao-TDIC no ES em licenciatura: um estudo em cursos da drea de Ciéncias da Natureza. ..... 680
O uso das plataformas Whatsapp, Canva e Livewhorksheets nos processos de formacao................... 690
A avatarizagdo de si: questoes de sexualidade, género e tecnologia na conducao de avatares........... 707
Metodologias ativas Nna educagao DASICA..............oeiiiiiiiiiiie e e 716

O Instagram como ferramenta complementar ao ensino de Histdria: dois casos praticos em contexto
LYY oo - T USRS 725

Laboratdrios virtuais como estratégia de aprendizagem no ensino de Quimica.............cccccceevveeeennnnen. 731

Avaliar os efeitos da implementagao do projeto coopera, numa escola secundaria, pela perspetiva dos
[ T e] =T o T =P 738

Andlise da aplicacdao de uma atividade de aprendizagem baseada em problemas por meio do Minecraft
g (Tl 7 [V ol [ 1 (o T SR 748

As tecnologias educacionais digitais na formagao do pedagogo para o ensino de matematica........... 755

Tecnologias digitais, formagdo continuada e suas possibilidades pedagdgicas na alfabetizagao em
escolas publicas do Distrito FEAeral................cccvveiiiiiiiiiiiiieeee e ee et e e e e e e e araree s 763

Migracao e Educagao: os curriculos educacionais e o migrante da regiao Sudeste................ccceeennee. 774

Criar adesao a atividade fisica através de desafios na aula e extracurriculares: um estudo com alunos

O E@NSINO SECUNUAITO.......uuueiiiiiiiiiiitii e e s s s s asssasasssasasasssnsasnsssnssssssssnnsnnnsssnnnsnnnnn 787
[@PORTO ¢ fct () @ = Faculdad
o g = Selmesie  UFU s x B




Nota introdutdria

O e-book que aqui se apresenta, referente ao Seminario Internacional IV CAFTe/XIVEIFORPECS, contém um
conjunto de artigos que mostram como o conhecimento em educagao esta a ser construido em distintos
paises: Portugal, Brasil, Angola, Mo¢ambique e Sdo Tomé e Principe.

Resultado de um encontro organizado pelas comunidades de investigacdo CAFTe/CIIE-UPorto e
EIFORPECS/Brasil, nos dias 11, 12 e 13 de setembro de 2023, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacdo da Universidade do Porto, este e-book constitui um apoio académico para o aprofundamento da
reflexdo sobre temadticas relevantes no campo educacional. Questdes sobre o Curriculo, a Avaliacdo, a
Formacdo, as Tecnologias digitais em educacdo e o Estagio Curricular Supervisionado na formacdo de
professores estiveram em foco em estudos realizados por investigadores que, coletivamente, neste
Seminario Internacional partilharam o conhecimento produzido.

O Seminario organizou-se em funcdo dos seguintes objetivos:

e Partilhar conhecimento produzido sobre educacdo, curriculo, avaliacdo, formacdo e tecnologias

digitais em educacdo, na educacdo basica, secundaria e superior;

e Consolidar um espaco de reflexao e socializacdo e de projetos cientificos inovadores, no ambito

destas temdticas de investigacdo e de redes e grupos de pesquisa;

e Proporcionar o encontro de elementos de comunidades académicas, de distintos paises que tém

desenvolvido estudos e intervengdes neste campo de investigacao;

e Ampliar o debate cientifico no campo educacional, suscetivel de produzir recomendacbes para

tomadas de decisdo e de melhoria.

Tendo por referéncia as tematicas atrds referidas, os artigos que constituem este e-book refletem o
estado atual da investigacdo e das praticas educacionais, curriculares e de formacdo de professores, dos
ensino basico, secundario e superior.

Recorrendo a abordagens tedricas e metodoldgicas muito distintas, bem como a uma diversidade de
perspetivas, os artigos refletem, ndo apenas a relevancia dos focos de estudos e dos interesses dos autores,
mas também as preocupacdes e desafios que a educagado enfrenta em Portugal, no Brasil, em Angola, em
Mocambique e em Sdo Tomé e Principe.

Esperamos que a leitura deste e-book possa contribuir significativamente, quer para a disseminagdo e
partilha de conhecimento cientifico no campo educacional, quer para o aprofundamento de um didlogo
académico dinamico e colaborativo, que alimente a evolucdo constante do conhecimento e de redes de

investigacdo internacionais.
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A ressignificagdo curricular a partir do uso de atividades adaptadas em escola publica do Distrito

Federal

Ozenilde Santos do Nascimento

Universidade de Brasilia (UnB), Brasil; ozenilde..sc@gmail.com

Fernando Bomfim Mariana

Universidade de Brasilia (UnB), Brasil; fomariana2009@gmail.com

Liliane Campos Machado

Universidade de Brasilia (UnB), Brasil; cmpedagogia@gmail.com

Resumo: O presente artigo aborda questdes relacionadas as defasagens de aprendizagem encontradas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Tem como objetivo analisar a ressignificacdo do curriculo, a partir das
atividades adaptadas. Trata-se aqui ndo de uma andlise sobre os déficits, mas de uma reflexdo sobre
metodologias pedagdgicas que possam auxiliar na superacdo da defasagem de aprendizagem apresentadas
pelos estudantes, que precisam vivenciar a inclusdo escolar e social. Este trabalho se ampara na abordagem
qualitativa da pesquisa, e a metodologia utilizada foi a pesquisa participante e a observacao, se configurando
a partir da interacdo entre pesquisadora e a comunidade envolvida no processo e visando encontrar
problemas reais para serem debatidos e estudados. A pesquisa buscou identificar quais as contribuicdes e os
desafios que as atividades adaptadas podem oferecer aos estudantes com defasagm de aprendizagem. O
texto parte das concepgbes e conceituagdes de Sacristan (2000; 2013) na temdtica do curriculo, de Saviani
(2012), abordando a pedagogia histérico-critica, de Silva, F. (2018; 2021), de Silva, T. (1999), na concepcdo
de curriculo critico, e de Yacovenco (2011), na contextualizacdo das defasagens de aprendizagem e de
Nascimento (2022), abordando as atividades adaptadas e também articulando a concepgdo da autora,
originada dos contextos educacionais por ela vivenciados, sob os fundamentos do curriculo e da teoria critica.
Entre os achados da pesquisa, apontamos a necessidade de repensar o planejamento e a execugdo de
atividades escolares, comecando com as politicas curriculares estabelecidas, passando pela formacdo de
professores, até chegarem nas metodologias pedagdgicas, especificamente na elaboracdo de atividades
adaptadas. Elencamos, também, a necessidade de promover formag¢do de professores nas unidades
escolares para atuar com atividades adaptadas, repensando as escolhas metodoldgicas que agreguem valor
ao aprendizado dos estudantes, além da ressignificagdo do curriculo que subverta as desigualdades
agravadas pela defasagem de aprendizagem.

Palavras-chave: educagdo; defasagem de aprendizagem; atividade adaptadas; curriculo; teoria critica.

Abstract: This article entitled the curricular (re)signification from the use of adapted activities in a public
school in the Federal District, addresses learning issues related to the learning gaps found in the early years
of Elementary School. It aims to analyze the (re)signification of the curriculum from the adapted activities,
this is not an analysis of the “deficits”, but a reflection on pedagogical methodologies that can help overcome
the learning gap presented by the students, who need to experience school and social inclusion. This work is
based on a qualitative research approach, and the methodology used was participant research and
observation, taking shape from the interaction between researchers and the community involved in the
process, aiming to find real problems to be debated and studied. The research sought to identify: what are
the contributions and challenges that adapted activities can offer to students with learning delays? The text
departs from the conceptions and conceptualizations of Sacristan (2000; 2013) in the theme of the
curriculum, Saviani (2012) approaching the historical-critical pedagogy, Silva, F. (2018; 2021), Silva, T. (1999)
in the conception of critical curriculum, and Yacovenco (2011) in the context of learning gaps and Nascimento
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(2022) addressing the adapted activities, but also articulates the author’s conception, originated from the
educational contexts she experienced, under the foundations of curriculum and critical theory. Curriculum
(re)signification based on the use of adapted activities was a source of research because it is a relevant topic
in this unit of the federation. Among the findings of the research, we point out the need to rethink the
planning and execution of school activities, starting with the established curriculum policies, passing through
teacher training, until arriving at pedagogical methodologies, specifically in the elaboration of adapted
activities. We also point out the need to promote teacher training in school units to work with adapted
activities, rethinking the methodological choices that add value to student learning, in addition to
(re)signification of the curriculum that subverts the inequalities aggravated by the learning gap.

Keywords: Education; Learning Disability; Adapted activity; Curriculum; Critical theory.

Introdugdo

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN) - Lei 9.304/96 (Ministério de Educagdo e
Cultura, 1996), nos referidos artigos 12 e 13, cabe a instituicdo escolar, de forma coletiva (direcéo,
professores, estudantes e comunidade), elaborar sua proposta pedagdgica. Essa proposta deve estar em
concordancia com os anseios e desejos do seu publico para atender aos interesses da comunidade na qual a
escola encontra-se inserida, abrindo espago para refletir e interagir em sua dinamica.

Durante a organizacao da proposta pedagdgica, compete aos professores pensar e discutir o curriculo e
modela-lo de acordo com as necessidades vivenciadas pela escola. Modelar o curriculo significa determinar
gue conteudos serdo abordados, organizar os tempos e espacos, determinar a metodologias de ensino e a
forma de avaliagdo. “O curriculo age como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizacdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagégicas, pois dispde, transmite e impde
regras, normas e uma ordem que sdo determinantes” (Sacristan, 2013, p. 18).

Segundo Sacristan (2000, p. 16), “o curriculo reagrupa em torno de si uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica”. E para o sucesso dessa pratica, segundo
o autor, é necessdrio levar em conta algumas questdes envolvendo a organizagdo curricular, sejam elas: o
objetivo almejado; o que ensinar; a quem se remeter os objetivos; quem possui o melhor acesso as formas
legitimas de conhecimento; que processos mediam as decisGes até que se chegue a pratica; como se
transmite a cultura escolar; como inter-relacionar os contetdos; quais os recursos/materiais metodoldgicos;
como organizar os grupos de trabalho, o tempo e o espago; como identificar o sucesso ou nao e as
consequéncias sobre esse sucesso da avaliacdo! dominante, pensando nas possibilidades de modificar a
pratica escolar relacionada aos temas.

Ademais, o curriculo é a expressdo do projeto cultural e educacional desenvolvido pela escola com e

para os estudantes, considerando aquilo que é adequado. O curriculo estabelece um didlogo “entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam e outros” (Sacristan,

2000, pp. 15-16). E, para atender as demandas da defasagem de aprendizagem presente nas salas de aulas,

1 A avaliagdo na escola pode ser uma forma de incluir ou excluir o estudante ou os estudos dependendo dos procedimentos que sdo
utilizados, pois pode beneficiar uns e prejudicar outros. E preciso, portanto, que a avaliagdo seja formativa com principio pautados
em aprender/conhecer e ensinar, ao mesmo tempo vise as agbes com foco no estudante vislumbrando promover o desenvolvimento
da escola e da aprendizagem de todos envolvidos no processo de ensino (Villas Boas, 2011, p. 32).
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percebe-se a necessidade de ressignificar a pratica pedagdgica utilizando de estratégias que venham
minimizar o atraso de aprendizagens presentes na escola em rela¢do ao curriculo escolar estabelecido na
rede de ensino. Dessa forma, a defasagem escolar é compreendida como a distancia entre os conhecimentos
escolares que o estudante ja domina e o que ele deveria saber em seu atual ano letivo.

Acredita-se que as principais causas da defasagem escolar sdo: a falta de exposicdao necessaria do
estudante ao conhecimento, ao fato do estudante receber conteldos insuficientes de um assunto ou
disciplina, e/ou aplicacdo inadequada de metodologias pedagogicas, gerando, assim, uma aprendizagem
deficitdria. Entdo, quando esse sujeito é exposto a novos objetivos de aprendizagem mais avancados dessa
disciplina, ndo consegue compreendé-los, pois falta-lhe uma base de conhecimento dos contetdos de niveis
inferiores. Essa defasagem aqui supracitada tem como referéncia o Curriculo em Movimento do Distrito
Federal, documento que legitima o ensino das escolas publicas no DF.

Contudo, a ressignificacdo das praticas educativas por meio de atividades adaptadas se configura como
um caminho propicio ao desenvolvimento dos objetivos de aprendizagem que ndo foram consolidados no
momento certo. Dentre os aspectos que podem ser benéficos, se consolida a elaboracdo e a aplicacdo de
atividades adaptadas como um suporte nos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que permite a
inclusdo do estudante no contexto da sala de aula, a interagdo entre professores, estudantes e seus pares
(Nascimento, 2022).

Logo, pensar em ressignificacdo das praticas pedagdgicas implica em repensar o curriculo, visto que a
concepgao do mesmo comunga a concepgao metodoldgica e de a aprendizagem que se quer fomentar, mas
também ao tempo histérico vivenciado, conforme aponta Sacristdn (2013, p. 18), pois, para o autor, o
curriculo “determina que conteldos serao abordados e, ao estabelecer niveis e tipos de exigéncias para os
graus sucessivos, ordena o tempo escolar, e outros elementos do processo ensino-aprendizagem”.

Assim, as possiveis contribuicGes das atividades adaptadas vislumbram o enriquecimento das aulas por
meio de situac¢Oes de leitura e de escrita que favorecem a ampliagdo do protagonismo do estudante. Mas é
importante ressaltar que o planejamento e a avaliagdo sdo elementos primordiais nesse contexto,
corroborando para a aprendizagem dos envolvidos, e ainda cabe ao professor articular os contetdos com o
nivel de aprendizagem do estudante em cada planejamento.

O caminho escolhido para desenvolver este trabalho foi a metodologia de natureza qualitativa, em uma
pesquisa participante, realizada em trés etapas. A pesquisa bibliografica, como resumo do assunto, constitui
o primeiro passo de qualquer pesquisa. A realizagcdo da pesquisa bibliografica justifica-se pela necessidade
de mobilizagdo de uma base tedrica e de dados empiricos, cujas inferéncias possibilitaram resultados
aproximativos das questdes investigativas do trabalho realizado.

Para endossar o trabalho desenvolvido, buscou-se realizar uma pesquisa participante, onde os préprios
professores e estudantes foram sujeitos importantes no desenvolvimento do trabalho proposto. Segundo
Demo (2008, p. 17), “a Pesquisa Participante sempre reivindicou a imersdo pratica: as comunidades ndo

precisam apenas de estudar seus problemas, precisam, sobretudo, de enfrenta-los e resolvé-los”.
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Sendo assim, na segunda etapa, buscou-se o envolvimento dos professores na analise de sua propria
realidade. Para tanto, foram entregues questiondrios aos professores participantes da pesquisa para
entender o que eles pensavam sobre a defasagem de aprendizagem dos estudantes, que estratégias utilizam
para sanar esse déficit, se conheciam e realizavam elaboracao e aplicacdo das atividades adaptadas de leitura
e escrita na escola.

Na terceira etapa, apods identificar que nenhuma estratégia especifica era realizada para sanar as
defasagens de aprendizagem dos estudantes, foi realizada uma oficina com os professores, coordenada pela
pesquisadora, com o objetivo de auxiliar os docentes, trazendo teoria, pratica e critérios para elaboracdo das
atividades adaptadas, para serem utilizadas pelos professores em sala de aula, tendo como base o curriculo
da Educacdo Basica.

Apds a andlise dos questionarios e a realizagdo da oficina, e de vivenciar a aplicacdo das atividades
adaptadas para os estudantes, as observacGes foram descritas em relatérios que apontaram os beneficios e
as dificuldades encontradas durante a elaboracdo e aplicacdo dessas atividades. Os pontos levantados sao
tépicos de discussdo para futuros encontros e para aprimoramento da pratica educativa.

Diante disso, este artigo pretende discutir a ressignificacdo do curriculo a partir das atividades
adaptadas, guiado pela seguinte inquietacdo: quais as contribuicGes e os desafios que as atividades
adaptadas podem oferecer aos estudantes com defasagem de aprendizagem?

Procurando delinear caminhos reflexivos para a questdo aqui supracitada, organizamos o artigo em duas
partes, a saber: a primeira aborda a teoria critica de curriculo e educacdo: (re)ssiginificar para avangar e a
segunda debate (re)ssignificando o curriculo com o uso das atividades adaptadas na defasagem de

aprendizagem.

Curriculo e educacgdo: ressignificar para avangar

A educacdo, enquanto pratica social, constitui-se como direito do estudante, ndo sé pela garantia de escola,
mas de um ensino que atenda, qualitativamente, os estudantes em idade escolar. A escola, por objetivo
principal, deve promover o acesso dos estudantes aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade (Saviani, 2012).

Todavia, ndo se pode ignorar que o contexto educacional é permeado por situagdes complexas que
envolvem muitos processos, desde o planejamento sistematizado até a aprendizagem do estudante. Na
busca por superacdo dessas dificuldades que os estudantes encontram durante seu percurso escolar, as
praticas de recuperacdo das aprendizagens devem ser constantes, como parte integrante do processo de
ensino-aprendizagem, e o curriculo é instrumento fundamental neste processo.

O curriculo é um dos principais instrumentos da educac¢do, por meio dele, se define o que sera ensinado
e como sera ensinado nas instituicdes escolares pelos professores. No entanto, a concepc¢ao de curriculo ndo
permanece neutra porque reflete posicGes sociais, culturais e politicas da sociedade em que estd inserida.
Assim, a teoria critica comunga da analise critica do curriculo, quando questiona o papel reprodutor das

desigualdades sociais que a escola ajuda a propagar (Silva, 2021).
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Dentro desse contexto, observa-se a gestdo de processos educativos e as politicas curriculares como
caminhos possiveis para atingir os objetivos previstos, ou seja, ndo se pode pensar em alcancar os objetivos
elencados sem refletir sobre as ferramentas disponiveis para atingi-los. Dessa forma, o curriculo e as
metodologias aplicadas devem dialogar no mesmo sentido para efetivar os propdsitos pedagdgicos.
Conforme afirma Sacristan (2013, p. 99), “o curriculo é um objeto que se constréi no processo de
configuracdo, implantacdo, concretizacdo e expressao de determinadas prdticas pedagodgicas e em sua
prépria avaliacdo, como resultado das diversas intervengdes que nele se operam”.

Assim, a organizac¢do do trabalho pedagdgico, elaboragdo e desenvolvimento de projetos, avaliagdo e as
experiéncias se efetivam pelo curriculo. Atualmente, ndo cabe mais pensar em uma prescri¢do curricular
distante da realidade concreta em que o estudante esta inserido uma vez que, diante das defasagens de
aprendizagens, ressignificar o curriculo tem sido uma pratica cada vez mais necessaria.

Segundo Sacristdan (2013, p. 18), “o curriculo determina que conteudos serdo abordados e, ao
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo escolar”, ordenando
também outros elementos do processo ensino-aprendizagem. Mediante ao exposto, o curriculo deve
dialogar em um determinado espaco-tempo, visto que sua ideologia se remete a um momento histérico
especifico.

Diante desse cendrio, emergem inimeros desdobramentos no contexto escolar. O curriculo vem sendo
um dos pilares de consolidacao das finalidades da escola, por apresentar um carater histdrico, politico, social
e organizacional, porém, cabe ao professor e demais envolvidos, no processo de elaboragdo das diretrizes
educacionais, gerir meios para implementd-lo, como recurso na tentativa de superacao das desigualdades e
na promog¢do da democratizagdo do ensino. Para Apple (2006), o curriculo ndo deve ser resumido a um
conjunto de conteldos escolares estanques, mas, sim, a um processo de sele¢do cultural que determina
guais conhecimentos devem ser considerados importantes e validos para serem transmitidos aos estudantes.

Contudo, deve-se considerar que o curriculo, na perspectiva da teoria critica, considera que as praticas
pedagdgicas estdo relacionadas as praticas sociais, pois é na escola que as relagdes de poder se estabelecem
e estdo sendo concretizadas e as desigualdades também. Dessa forma, é preciso manter a postura de
resisténcia frente as diferencas provenientes do sistema, em prol da promocédo e da transformagdo. Como
afirma Silva (1999):

As teorias tradicionais se concentram, pois, nas formas de organizagdo e elaboracdo do curriculo. Os modelos
tradicionais do curriculo restringiam-se a atividade técnica de como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o
curriculo, em contraste, comegam por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos presentes arranjos
sociais e educacionais. (...) As teorias tradicionais eram teorias da aceitagao, ajuste e adaptacao. As teorias criticas
sdo teorias da desconfiancga, questionamento e transformacéo radical. (p. 30)

Nesse sentido, a teoria critica do curriculo visa uma educag¢dao mais critica e emancipatdria, que nao se
limite a reprodugdo dos anseios da cultura dominante, mas que promova espa¢o de reflexdao sobre as

desigualdades e luta pelas transformacgdes sociais. Para isso, o professor pode ressignificar o curriculo de
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maneira a selecionar metodologias que estimulem o raciocinio e a criticidade dos estudantes e revelem a
autonomia deles em seus processos de aprendizagem.

Com efeito, toda escolha curricular também representa uma escolha politica, voltada para um jogo de
interesse e poder constante, evidenciando uma predominancia hegemoénica de quem se interessa em
dominar o que a escola produz e promove, pois, segundo Apple (2006), na escola pode ser produzido tanto
conhecimento quanto desigualdade. Assim, promover transformacao social num contexto de desigualdade
implica na (re)significagdo de um curriculo previamente posto, mas que pode ser transformado por meio de
atividades adaptadas que irdo atender as particularidades desses estudantes no contexto em que esta
inserido.

Em suma, a teoria critica do curriculo levanta os fardéis para pensarmos sobre as estruturas de poder
presentes na escola e na sociedade, oportunizando uma educagdo que seja critica, reflexiva e
transformadora.

A seguir, serd abordado de que forma ressignificar o curriculo na perspectiva da teoria critica pode
favorecer e acolher os estudantes que se encontram em defasagem de aprendizagem em relacdo ao
conteudos propostos pelo curriculo da rede, permitindo que eles sejam sujeitos do processo de

aprendizagem numa sociedade que vislumbre direitos para todos.

Ressignificando o curriculo com o uso das atividades adaptadas na defasagem de aprendizagem

O debate a respeito da defasagem na aprendizagem dos estudantes ja é pauta de discussdo no contexto
escolar ha muito tempo. A utilizacdo do termo “defasagem” tornou-se comum, especialmente quando se
trata da discrepancia entre a idade do estudante e o ano escolar ideal. Essa defasagem sempre esteve
relacionada ao longo do periodo em que o ensino esteve organizado no modelo “seriado”, aos altos indices
de reprovacao que causam um “desalinhamento no ritmo do fluxo escolar continuo” (Yacovenco, 2011).

Diante desse contexto, a abordagem centrada no estudante tem sido importante na ressignificacao das
praticas pedagdgicas. Hoje, as escolas procuram desempenhar a inclusdo onde todas as pessoas, com ou sem
necessidades educacionais especiais, ou defasagem de aprendizagem, tém direito a escolarizagao, por meio
de um curriculo que estimule a criticidade e a criatividade, e que fique o mais préximo possivel do ensino
proposto no curriculo de educagao basica.

Esse curriculo, portanto, deve ser considerado, numa perspectiva pratica, valorizando as experiéncias
dos estudantes e a sua formacdo cultural, durante a constituicdo do sujeito social formado por ele. Sobre
esse tema, Sacristdn (2013) define que, para além do curriculo prescrito, considerado oficial, tem-se o
curriculo real, que é experienciado, vivido pelos estudantes diariamente na pratica pedagdgica, que se
estabelece no cotidiano e nas relagées que se formam entre professor e estudante e entre os pares.

Dessa forma, na atual conjuntura educacional, em que é significativo o nimero de estudantes com
defasagem escolar, pode-se considerar que as atividades adaptadas fardo parte do conhecimento que sera

construido nos diversos espagos e tempos.
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Quando se pensa em ressignificar o curriculo na perspectiva da teoria critica, deve-se procurar acolher
todos os estudantes que estejam em defasagem de aprendizagem, permitindo que de fato se vivencie uma
sociedade de direitos para todos. Afinal, estes sdo alguns dos objetivos da educacao previstos na Constituicao
dos quais se fazem jus. Nesse sentido, as atividades adaptadas podem ser um instrumento validador desse
direito se aplicadas de forma interdisciplinar, contextualizada e articulada com o tema da aula.

Diante do exposto, percebe-se que as atividades adaptadas exigem um trabalho individual e inclusivo,
porque, somente conhecendo e identificando as particularidades de cada estudante, o professor sera capaz
de atuar de forma significativa durante o planejamento trazendo uma outra perspectiva na vida escolar

desses individuos. Sobre esse tema inclusao, o Curriculo em Movimento afirma que

a sala de aula do ensino regular representa o espaco real de inclusdo no contexto escolar, uma vez que as
diferengas se apresentam como fator que contribui para a convivéncia com a heterogeneidade, em um ambiente
inclusivo e de enriquecimento. (Secretaria de Estado da Educagdo do Distrito Federal, 2018, p. 11)

Sob esse ponto de vista, e considerando as coloca¢des da didatica, da pedagogia histérico-critica, das
Diretrizes Pedagdgica para a organizacdo escolar?, dos eixos integradores, transversais e pensando na
promocdo da educacdo de fato inclusiva, as atividades adaptadas sdao elementos primordiais na promocao

da aprendizagem dos estudantes em defasagem. De acordo com Nascimento (2022),

as atividades adaptadas para o ensino da leitura e da escrita constituem-se em um conjunto de praticas
educacionais, pensadas e articuladas com os conteldos da série/ano da turma e o nivel de aprendizagem em que
os estudantes se encontram. Elas visam atender aqueles estudantes, que apresentam dificuldade de aprendizagem
temporaria ou ndo, e permitir que os mesmos se reportam ao contexto em que estdo inseridos de forma a facilitar
a aprendizagem, pautada em valores essenciais para a vida do ser humano. Dando a estes estudantes uma nova
concepc¢do de mundo sem exclui-lo das tematicas e demais atividades ofertadas ao restante da turma em que se
encontram matriculados. (p. 16)

Diante do grande numero de estudantes em defasagem de aprendizagem, que segundo demonstra o
Resumo Técnico do Distrito Federal: Censo Escolar da Educagdo Basica (2022), sdo 8.9% dos estudantes
matriculados na rede, as atividades adaptadas se tornaram ainda mais indispensdveis no processo de ensino
e aprendizagem desses sujeitos. Dessa forma, os professores precisam ressignificar o curriculo de maneira a
identificar os objetivos de aprendizagem de maior relevancia para serem trabalhados em sala de aula, e que
instiguem a criticidade e autonomia dos estudantes na sua trajetéria de aprendizagem. As atividades
adaptadas surgem a partir da prépria atividade da turma, mas trazendo os conteldos a nivel de alfabetizagao,
permitindo que o estudante que ainda ndo saiba ler ou escrever com segurancga continue se apropriando dos
objetivos de aprendizagem para o ano que cursa.

Conforme demonstram os dados fornecidos pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)?,

no ano de 2021, sdo grandes os desafios para melhorar o sistema educacional e diminuir a defasagem de

2 https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-diretrizes/
3 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb/resultados
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aprendizagem dos estudantes, para isso, cada escola, cada professor torna-se peca indispensavel no processo
de recomposicao das aprendizagens de acordo com as expectativas para o ano em que o estudante se
encontra. As atividades adaptadas podem, ainda, atuar no favorecimento da mediacao pelo professor entre
o curriculo prescrito e a aprendizagem dos estudantes.

As observacGes realizadas para averiguagdo das contribuicdes e dos desafios que as atividades
adaptadas podem oferecer aos estudantes com defasagem de aprendizagem foram pontos de discussao para
aprimoramento da prdtica educativa. Durante a pesquisa, foram aplicados questionarios estruturados aos
professores de uma escola publica de anos iniciais, no Distrito Federal, para ser possivel a coleta de dados
em relacdo a elaboracdo e execucdo das atividades adaptadas para estudantes em defasagem de
aprendizagem.

A pesquisa pautou-se nas concepcoes criticas e de curriculo, principalmente, nos autores Saviani (2012),
Sacristan (2000; 2011), Silva, F. (2018; 2021) e Silva, T (1999). O Curriculo de referéncia foi o Curriculo em
Movimento da Educacdo Bésica® (Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal, 2018), que traz
embasamento nas teorias criticas e pds-criticas, o que configura avancos na educacao, visto que, “para as
teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
gue nos permitam compreender o que o curriculo faz” (T. Silva, 1999, p. 30).

Feita a andlise dos questiondrios respondidos e relatérios da observacao, sobre o papel das atividades
adaptadas, percebe-se que, nas narrativas dos docentes, ficou explicita a necessidade de retomada das
aprendizagens que nao foram consolidadas pelos estudantes na idade certa, mas nenhum dos entrevistados
relatou planejar e aplicar atividades adaptadas em suas aulas buscando atingir esse objetivo. O conteldo
ministrado e as atividades oferecidas pelos professores eram as mesmas para todos da turma, independente
dos estudantes conseguirem realiza-las ou ndo. O que caracteriza que os estudantes que apresentam alguma
defasagem de aprendizagem ficam a margem do processo.

Quando questionados por ndo preparem atividades diferenciadas para os estudantes, adaptando-as de
acordo com o nivel de aprendizagem, os docentes alegaram nao ter recebido formagao para esse processo
de adaptacgdo. Sendo assim, as atividades adaptadas possibilitam fomentar uma perspectiva critica e reflexiva
na organizac¢do do trabalho pedagdgico e nos processos de ensino e aprendizagem, consolidando a dicotomia
de responsabilizacdo entre professores e estudantes, pois exige um envolvimento efetivo de ambos na
ampliagdo de todas as possibilidades de aprendizagem.

Vale ressaltar que, apds a intervencdo da pesquisadora e da coordenacdo da escola junto aos
professores, estes comecaram a elaborar e aplicar as atividades adaptadas, o que viabilizou momentos de
observagdo junto aos discentes. Os estudantes recebiam uma atividade que partia do mesmo conteudo da
turma, mas estava escrita no nivel em que eles podiam realizar expressava satisfacdo, alegria e entusiasmo

participando ativamente da aula. Portanto, é necessario pensar sobre a necessidade de reconfigurar o uso

4 https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-curriculo-em-movimento/

Mrorto - fct o O =% fa

Q St UFU rtie Sueh



https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-curriculo-em-movimento/

Curriculo, Avaliacao, I
Formacao e Tecnologias
/ em Educacao

Figion Encontro Internacional de Formagao de
é C AFTe Professores e Estagio Curricular supervisionado

16

das metodologias pedagdgicas, visando atender as necessidades educacionais dos estudantes em defasagem
de aprendizagem, e um dos caminhos perpassa pela formacao do docente.

Mediante ao exposto, cabe, ainda, ao professor orientar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, conhecendo e avaliando a evolugdo deles durante o percurso académico, elaborar e executar
um planejamento que envereda na direcdo das atividades adaptadas, que crie possibilidades de maior
autonomia do estudante, primando pelo engajamento do mesmo em diversas situacdes, visto que, a mera

transmissao de conteldo, ndo é mais um caminho eficiente.

Consideragoes finais

O trabalho com atividades adaptadas defende que os estudantes aprendem de forma e em tempos
diferentes, e isso deve ser respeitado durante o planejamento do professor. Embora ndo se encontrem em
processo de aquisicdo da leitura e a escrita, os estudantes que tém suas atividades adaptadas, a partir da
atividade da turma, sentem-se incluidos e participantes da aula. Eles discutem e agregam conhecimento ao
manifestar seus pensamentos oralmente, apropriando-se da sua funcao social, fazendo uso desse processo
para acessar informagbes e interagir com o mundo. Aos poucos, com confianga, esses estudantes vao
avancando na aprendizagem e ganhando seguranca para desenvolver o senso critico diante das diversidades
socioculturais que fazem parte do cotidiano - muitas vezes excludentes.

E dessa forma, os desdobramentos que derivam do cendrio escolar implicam na necessidade de repensar
todo o planejamento e execucdo de atividades escolares, comegando com as politicas curriculares
estabelecidas, passando pela formacdo de professores, até chegarem nas metodologias pedagogicas,
especificamente na elaboragdo de atividades adaptadas. Por conseguinte, faz-se necessario promover
formagdao de professores para atuar frente a esse desafio, repensando as escolhas metodoldgicas que
agreguem valor a aprendizagem dos estudantes, além da ressignificacdo do curriculo que subverta as
desigualdades agravadas pela defasagem de aprendizagem.

Portanto, conforme citado anteriormente, as atividades adaptadas apresentam uma estratégia
contundente diante da defasagem de aprendizagem, pois provocam inclusao, respeito ao desenvolvimento
social de cada estudante, e, para além disso, devem ser pensadas como um meio de ressignificar a educacdo
desses sujeitos, levando em consideragdo as especificidades de cada um no contexto social, politico e
historico em que estdo inseridos. E que o ensino esteja voltado a fun¢do das aprendizagens para contribuir
com a formacdo de sujeitos criticos e investido de autonomia em relagdo a sua aprendizagem e,
consequentemente, em gerir seu processo pedagogico.

Vale ressaltar que é necessaria uma reflexdo sobre os dispositivos escolares padronizadores que
dificultam a ressignificacdo das atividades, esses dispositivos podem ser considerados desde a formagao dos
professores como as ferramentas técnicas que sdo organizadas no espago e no tempo, de acordo com as
metas de aprendizagem.

Isso deve-se ao fato de que, nem sempre esse profissional encontra os materiais pedagdgicos

necessarios e nem tempo para planejar e elaborar as atividades adaptadas, e a escola ndo oferece espagos
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coletivos de escuta e troca de experiéncia sobre esse tema que se apresenta como um desafio presente no
processo de escolarizacao.

Em outras situagbes percebe-se que a elaboracdo das atividades adaptadas ndo acontece devido a falta
de formacdo continuada adequada, que seja oferecida a esses profissionais. A melhoria na formacao
continuada e a aquisicdo de materiais pedagdgicos se fazem necessarias, bem como a atualiza¢do para que,
na pratica pedagdgica, esse profissional mantenha uma atitude responsavel e consciente de sua atuagao

profissional.
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Estagio supervisionado no sistema prisional: Reflexdes de estudantes de pedagogia — Brasil

Supervised internship in the prison system: Reflections from pedagogy students — Brazil
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Resumo: A Constituicdo Federal Brasileira (1988) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (BRASIL,
1990) preveem o direito a educacdo escolar do adolescente autor de ato infracional privado de liberdade.
Para eles, efetivar tal garantia, as unidades socioeducativas de internacdo costumam acolher, em suas
respectivas estruturas institucionais, escolas publicas, nas quais os socioeducandos tém acesso a
escolarizagdo formal. Nesse sentido o objetivo geral deste estudo consistiu-se em enunciar as reflexdes de
estudantes do curso de Pedagogia que realizaram o Estagio Curricular no Sistema Prisional feminino em
Natal/RN. Em relacdo aos objetivos especificos, buscamos: a) conhecer as reflexdes de estudantes de
Pedagogia do Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy, acerca da realizagdo do Estagio Curricular
no Sistema Prisional feminino; b) descrever as atividades desenvolvidas pelas estagiarias com as adolescentes
em privacdo de liberdade. Como referencial tedrico destacamos os trabalhos de Cunha, Dazzani (2016) e a
legislacdo brasileira que trata da tematica, em especial o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990); e
Castro (2016); Cabral (2004) em seus escritos sobre a escola e o adolescente em Liberdade Assistida. A
metodologia adotada para a realizacao da pesquisa, foi a descritiva e documental tendo como percurso
metodoldgico trés etapas: Pré-analise: defini¢do dos objetivos especificos; organizacdo do material (Relatdrio
do Estagio); estabelecimento das categorias; elaboragdo de uma ficha documental; transferéncia das
informagdes e Tratamento dos dados (interpretagdes e inferéncias). Para analise do relatério foi elaborado
um plano de investiga¢do, cujas categorias foram selecionadas previamente e no momento da leitura.
Utilizamos na metodologia autores como Leite (2008) e Ludke e André (1986). Os resultados evidenciam uma
urgente necessidade de politicas publicas voltadas para a juventude em situagdo de risco a violéncia, bem
como a amplia¢do dos debates que circundam o direito desses jovens a educagdo e que esta consiga preparar
profissionais para atuarem juntos aos sistemas prisionais.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Formac¢do Docente; Sistema Prisional.

Abstract: The Brazilian Federal Constitution (1988) and the Child and Adolescent Statute — ECA (BRASIL, 1990)
provide for the right to school education for adolescents who commit an infraction deprived of their freedom.
For them, to implement this guarantee, socio-educational inpatient units usually host, in their respective
institutional structures, public schools, in which socio-educational students have access to formal schooling.
In this sense, the general objective of this study consisted of enunciating the reflections of students from the
Pedagogy course who carried out the Curricular Internship in the Women’s Prison System in Natal/RN. In
relation to the specific objectives, we seek to: a) understand the reflections of Pedagogy students at the
Presidente Kennedy Institute of Higher Education, regarding the completion of the Curricular Internship in
the Female Prison System; b) describe the activities carried out by the interns with the adolescents deprived
of their liberty. As a theoretical reference, we highlight the works of Cunha, Dazzani (2016) and Brazilian
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legislation that deals with the topic, especially the Child and Adolescent Statute (1990); and Castro (2016);
Cabral (2004) in his writings about school and adolescents in Assisted Freedom. The methodology adopted
to carry out the research was descriptive and documentary, with three stages as a methodological path: Pre-
analysis: definition of specific objectives; organization of material (Internship Report); establishment of
categories; preparation of a document sheet; transfer of information and processing of data (interpretations
and inferences). To analyze the report, an investigation plan was drawn up, the categories of which were
selected previously and at the time of reading. We used authors such as Leite (2008) and Ludke and André
(1986) in the methodology. The results highlight an urgent need for public policies aimed at youth at risk of
violence, as well as the expansion of debates surrounding these young people’s right to education and that
this can prepare professionals to work alongside prison systems.

Keywords: Supervised Internship; Teacher Training; Prison System.

| - Introdugdo

Com o passar dos anos e as recorrententes mudangas no que tange a formac¢do de pedagogos no Brasil, é
possivel observar uma maior preocupacdo com as experéncias praticas alinhadas com os estudos tedricos no
percorrer de todo o processo formativo.

Atualmente, o Curso de Pedagogia do Insatituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy - IFESP tem
em sua oferta, seguindo o que estabelece a legislagdo nacional, em especial Resolugdo CNE/CP N2 1, de 15
de maio de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdao em Pedagogia,
licenciatura, organiza o estdgio curricular em quatro momentos, cada um com 100 (cem) horas.

Os estagios | e |l voltados para docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
respectivamente; o estagio lll em gestdo pedagdgica em espacos escolares e o estdgio IV voltado para os
espacos de educag¢do ndo formais.

Isso posto, nesta pesquisa buscamos dialogar sobre a formagdo do pedagogo, suas contribuicbes em
espacos de educacdo ndo formais e em especial analisaremos a atuacdo de um grupo de estudantes no
Sistema Prisional do RN em ocasido da realizagdo do estagio IV.

Neste sentido, o objetivo geral do estudo consistiu em enunciar as reflexdes de estudantes do curso de
Pedagogia que estagiaram em um Sistema Prisional feminino na cidade do Natal no Rio Grande do Norte.

Em relagdo aos objetivos especificos, buscamos: a) conhecer as reflexdes de estudantes de Pedagogia
do Instituto de Educagao Superior Presidente Kennedy, acerca da realizagao do Estagio Supervisionado em
um Sistema Prisional feminino; b) explicitar as atividades desenvolvidas por essas estudantes com as

adolescentes privadas de liberdade.

Il - Fundamentagao Tedrica

De acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (1019), o curso de Pedagogia - Licenciatura, o
Estagio Supervisionado (I, I, Il e IV) é parte do processo de formacdo do estudante integrada ao curriculo,
como componente curricular obrigatdrio, no qual favorece a interlocugdo entre a formagao académica e o

mundo profissional, por meio de uma (re) aproximagao continua da Academia com a realidade social, cultural
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e educacional. O estagio | diz respeito a Educacdo Infantil, o Il, aos anos finais do Ensino Fundamental, o lll,
a gestdo pedagdgica, e o IV aos espagos nao formais.

“O Estagio Supervisionado obrigatério do curso constituird, portanto, um espaco de aprofundamento
tedrico e pratico de diferentes aspectos da Educagao Basica e gestao pedagdgica em espacos institucionais e
espacos nao escolares.” (Rio Grande do Norte, IFESP, 2019, p. 39).

Em suas praticas, os estudantes sdo oportunizados de assegurar experiéncias de exercicio profissional,
em espacos formais (escolares) e ndo formais (ndo escolares), ampliando e fortalecendo atitudes éticas, de
conhecimento e de competéncia.

Conforme esse documento, O Estdgio Supervisionado é instancia privilegiada que permite a articulagao
entre os estudos tedrico-praticos e apresenta como propdsito a insercdo do futuro profissional, egresso do
curso de Pedagogia, no mundo do trabalho. Neste sentido, se apresentam como finalidades bdsicas, as
seguintes proposigoes:

a. Complementar e ampliar o processo ensino-aprendizagem a partir da insercdo na e com a

realidade das escolas e demais instituicGes - campos de estagio;

b. Inserir o futuro educador a realidade educacional brasileira;
c. Avaliar a préatica pedagdgica como educador em construcao;
d. Possibilitar a compreensao da relagdo teoria e pratica.

O Estagio Supervisionado é um componente permanente e obrigatério do curriculo do curso de
Pedagogia do Instituto de Educac¢do Superior Presidente Kennedy — IFESP/RN, ele ndo se configura como uma
Unica atividade ou componente curricular. Por meio dele, os estudantes deverdo ser inseridos nos ambientes
de ensino-aprendizagem para a produ¢ao dos conhecimentos internalizados durante o processo formativo,
o que lhes permite a formacdo da identidade docente.

Pimenta (1997) fez um estudo sobre a formacdo da identidade do professor, como ele acaba adquirindo
ao decorrer da sua carreira profissional, as dificuldades e sua reflexdo sobre a pratica de ensino. Ele passa a
reconhecer suas aprendizagens e necessidades formativas.

As estudantes revelaram que ao escrever o relatério, puderam refletir sobre suas aprendizagens e
reconhecer sua necessidades formativas, portanto, de imprescindivel necessidade para sua formacdo, que a
carga horaria oferecida pela instituicdes ainda é insuficiente par se sentirem seguras, reconhecendo que é
condigdo si ne qua nom a consciéncia da necessidade da autoformagao.

Pimenta e Lima (2004) revelam que o relatério de estagio vem fortalecer a reflexdo e a relacdo entre a
teoria e a pratica existente na educac¢do, com o objetivo de relatar as atividades desenvolvidas durante a
pratica, ou seja, levando para a realidade das escolas o que foi aprenderam na universidade.

Para as autoras, o estagio se constitui como um campo de pesquisa, o que significa atribuir-lhe um
estatuto epistemoldgico que supera sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental. Enquanto
campo de pesquisa, segundo as autoras, o estagio se produz na interlocucdo dos cursos de formagdo com o
campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse sentido, o estdgio podera se constituir

em atividade de pesquisa.
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As autoras (2004) revelam que para fundamentar essa concepcdo, se faz necessaria uma analise dos
diferentes enfoques que o estagio tem historicamente recebido nos cursos de formacao de professores: “Até
ha um ano atras eu tinha certeza de que estava tendo uma boa formacdo. Agora, estou chocada com a
realidade daquelas criancgas, e nem sei por onde comegar.” (Pimenta & Lima, 2004, p. 20).

A atividade do estdgio é um elemento formador de maior importancia, provendo a formacdo dos
docentes de uma pratica critico-reflexiva. Trata-se de construir caminhos que permitam a comunicacdo e o
didlogo entre a teoria e a pratica, ou seja, a formacao de profissionais para exercer funcdes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional na drea de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

O estagio em um espaco ndo formal o estudante consolida os conhecimentos tedricos internalizados ao
longo do curso, forma e desenvolve habilidades profissionais em diferentes espagos ndo formais, como por
exemplo, em ONGs, Movimentos Sociais, Hospitais, Abrigos de Idosos, Empresas, Sistema Prisional, editoras,
brinquedotecas participando do planejamento e execucdo de acbes/atividades praticas pedagogicas
supervisionadas nos diferentes contextos.

Assim, ndo basta que se conheca e se interprete a realidade, busca-se um estilo dinamico com trabalho
articulado criando a possibilidade de leitura da realidade, consciente do compromisso politico do professor
e da necessidade de competéncia técnica, gerando uma populagdo critica que propicia uma nova geracdo de
pedagogos capazes de atuar sobre os problemas da escola e da sociedade em busca de transformacao.

As atividades realizadas pelas estudantes no espaco ndo formal, faz parte do curriculo do Estagio
Supervisionado IV, fazendo-se cumprir os requisitos legais previstos na Lei de Estagio n2 11.788 (Brasil, 2008).

De acordo com o capitulo 1 desta Lei (da definigdo, classificagdo e relagdes de estagio), Art. 12, o Estagio
é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que tem por objetivo a
preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam frequentando o ensino regular em
instituicdes de educagao superior, de educagdo profissional, de ensino médio, da educagao especial e dos
anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educagdo de jovens e adultos, além dos
espagos nao escolares.

A Constituicdo Federal Brasileira (1988) e o Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Brasil, 1990)
preveem o direito a educac¢do escolar do adolescente autor de ato infracional privado de liberdade. Para eles,
materializar tal garantia, as unidades socioeducativas de internacdo sdo comuns acolher, em suas respectivas
estruturas institucionais, escolas publicas, nas quais os socioeducandos tém acesso a escolariza¢do formal.
N3o obstante, explicam os autores, muitas duvidas ainda persistem em relacdo as condi¢des de
implementagdo dessa politica publica em um contexto tao peculiar.

Assim, revelam Cunha e Dazzani (2018):

A escolarizagdo de adolescentes autores de ato infracional privados de liberdade configura um capitulo inusitado
do panorama educacional brasileiro. Ao longo da histéria recente do pais, a frequéncia a escola e a participagdo
em atividades pedagdgicas e formativas tém sido reiteradamente prescritas pelas leis que versam sobre a atengao
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a jovens infratores como ferramentas cruciais para a recondugdo desses sujeitos aos caminhos da legalidade. (p.
34)

A histérica centralidade do binémio escolarizacdo/profissionalizacdo, segundo os autores, nas politicas
de atencdo a adolescentes infratores, em solo brasileiro, é correlata a centralidade da busca por dinheiro no
leque de razbes para o ingresso de jovens na criminalidade, em uma tentativa de forma-los
profissionalmente, para alcancarem, de forma legal, o que buscam obter ilegalmente. As atuais disposicGes
aplicaveis a tais sujeitos (adolescentes entre 12 e 18 anos que cometeram ato infracional), revelam os
pesquisadores, que as medidas socioeducativas avancaram nessa direcdo. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA determina seis medidas:

I) adverténcia;

II) obrigacdo de reparar o dano;

Ill) prestagdao de servigos a comunidade;
IV) liberdade assistida;

V) emiliberdade;

V1) internacdo (Brasil, 1990).

E importante ressaltar que a familia, a sociedade e o Estado assumem uma responsabilidade
imprescindivel para que o menor se conscientize no sentido de evitar a pratica ou a reincidéncia de agbes
infracionais pelos adolescentes. A falta de apoio de qualquer destas trés instituicdes promove a inclusdo do
menor no mundo da criminalidade, e nas situa¢des daqueles que ja estdo envolvidos na pratica de acGes
infracionais, a consequéncia é maior; nestes casos, ha o perigo da reincidéncia gerando no menor, ja infrator,
o desejo implacavel de praticar mais delinquéncias, passando a ser um criminoso em potencial.

De acordo com Albergaria (1991), os pressupostos da protegdo integral e do atendimento prioritério,
dos quais se extrai também a superioridade do melhor interesse da crianca e do adolescente, sdo mais do
gue exclusivamente principios, pois, segundo a melhor orientagao, traduzem verdadeiras regras juridicas de

cumprimento e observancia obrigatérios.

Il - Metodologia
A pesquisa é qualitativa quanto a abordagem, pois, segundo Ramires e Pess6a (2013), ela tem como
identidade o reconhecimento da existéncia de uma interagao dinamica entre a realidade e o sujeito, de uma
interdependéncia viva entre sujeito e objeto e de uma postura interpretativa, constituindo-se como um
campo de atividade que possui conflitos e tensdes internas.

Demo (1998) destaca que a introdugdo dos métodos qualitativos no ambito das ciéncias humanas e
sociais se apresentou como uma reagdo a “ditadura do método” preconizada pelas ciéncias naturais.

Para ele, nada é melhor para a pratica do que uma boa teoria, serd o caso perceber que nenhuma pratica
da qualidade é qualitativa se ndo souber definir-se conceitualmente, reiteram Ramires e Pess6a (2013). “Os

pesquisadores qualitativos estdo mais preocupados com o processo, e ndo simplesmente com os resultados,
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tendo o ambiente natural como fonte direta dos dados, e grande destaque é dado a interpretacdo do
significado das agGes sociais.” (Ramires & Pessda, 2013, p. 25).

Minayo (1994) define pesquisas qualitativas como aquelas que sdo capazes de incluir o significado e a
intencionalidade como inerentes as a¢Ges dos sujeitos, as relagdes e as estruturas sociais, sendo estas ultimas
tomadas tanto em seu advento quanto em sua transformagao como elaboragdes humanas significativas.

Em relacdo aos objetivos é um estudo exploratério e descritivo, visto que no que tange ao primeiro,
como destaca Freitas (2008) olharemos para o objeto de estudo de outras formas, numa perspectiva de
analisar as informacgdes obtidas nos instrumentos de pesquisa; em relagdo ao segundo, nos embasando em
Leite (2008), descrevemos as informacgGes que dizem respeito as atividades desenvolvidas na pesquisa. E
como destaca Cellard (2008) é descrever as caracteristicas de uma populag¢do, um fendbmeno ou experiéncia
para o estudo realizado.

No que se refere aos procedimentos é uma pesquisa documental, uma vez que Liidke e André (1986)
destacam que esse tipo de procedimento de pesquisa pode ser compreendido como um conjunto de
operacoes, que objetiva estudar e analisar um, ou vdrios documentos, buscando identificar informacdes
factuais nos mesmos, para descobrir as circunstancias sociais, econémicas e ecolégicas com as quais podem
estar relacionados, atendo-se sempre as questdes de interesse.

As autoras argumentam que essa andlise é constituida pelas etapas de escolha e recolha dos
documentos e de posterior andlise

Portanto, descrevemos experiéncias e vivéncias de duas estudantes do curso de Pedagogia do IFESP/RN
relatadas em seu relatdrio, instrumento de avaliacdo do componente curricular, em um espago nado formal,
realizado em um sistema prisional de menores infratoras,

O percurso metodoldgico envolveu trés etapas, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Percurso metodolégico da pesquisa

Etapas Atividades

Primeira Etapa Pré-analise: definicdo dos objetivos especificos.

Organizagdo do material (Relatério do Estagio); estabelecimento das categorias; elaboragdo

Segunda Etapa ; a . . o
& P de uma ficha documental; transferéncia das informagdes.

Terceira Etapa Tratamento dos dados (interpretag&es e inferéncias).

Fonte: os autores (2023).

Para andlise do relatério foi elaborado um plano de investigacdo, cujas categorias foram selecionadas
previamente. O quadro 2 expressa este plano.

Quadro 2. Plano de investigagao

Objetivos especificos Categorias de analise

Conhecer as reflexdes de estudantes de Pedagogia do Instituto de

Educagdo Superior Presidente Kennedy, acerca da realizagao do Reflexdes das estudantes de Pedagogia.
Estagio Supervisionado em um Sistema Prisional feminino.
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Objetivos especificos Categorias de analise

Atividades desenvolvidas pelas estudantes de
Pedagogia com as adolescentes privadas de
liberdade.

Objetivos delineados pelas estudantes de
Pedagogia.

Descrever as atividades desenvolvidas por essas estudantes com
as adolescentes privadas de liberdade.

Fonte: os autores (2023).

IV — Resultado e Discussao

O quadro 3 apresenta os resultados encontrados na pesquisa.

Quadro 3. Resultados encontrados em relagdo aos objetivos

Objetivos especificos Resultado (relatos das estudantes)

Ha a necessidade de o poder publico municipal e estadual
empreender mais esforgos com vistas ao enfrentamento da
delinquéncia juvenil por meio da ampliacdo de politicas
publicas voltadas para a juventude em situagdo de risco a
violéncia.

Conhecer as reflexdes de estudantes de Pedagogia
do Instituto de Educacgdo Superior Presidente
Kennedy, acerca da realizagdo do Estagio
Supervisionado em um Sistema Prisional feminino.

Esse espaco nos permitiu refletir sobre a responsabildade
nossa como professoras formadoras que podem contribuir
com a formagdo dessas menores.

A formacgdo no curso de Pedagogia deve incluir em seu
curriculo o espaco prisional como ambiente de formagéo, de
modo a contribuir com a formacgdo desses sujeitos.

Descrever as atividades desenvolvidas por essas
estudantes com as adolescentes privadas de
liberdade.

Praticas de leitura e da escrita com as adolescentes
(estudantes).

Fonte: os autores (2023).

No passado a formagao do pedagogo era voltada para atuar na educag¢do formal, mas hoje o pedagogo
é um profissional com formacdo para trabalhar em espacos como o sistema prisional, de modo a suprir suas
necessidades formativas, se dedicar, e contribuir com a inclusdo de diferentes sujeitos na sociedade.

Nesse estudo realizado pelas estudantes de Pedagogia, observou-se em seus relatos que conhecer e
observar o espago prisional lhes proporcionou olhar para essa realidade acreditando que é possivel
transforma-la mediante a educacdo.

Para elas, realizar esta atividade no espaco selecionado para estagiar, lhes permitiram observar a
organizagao entre teoria e pratica em um ambiente peculiar, registraram que as vivéncias dos diferentes
momentos no locus do estadio, contemplar saberes que realmente as prepararam para a formacgdo
profissional do pedagogo na perspectiva de que o estudante é, ao mesmo tempo, sujeito e agente na
producdo de saberes e conhecimentos, como é respaldado pelo Projeto Pedagdgico do curso (2019).

Em suas reflexdes, as estudantes do curso e da institui¢do citados, registraram que ha a necessidade de

o poder publico municipal e estadual empreender mais esforcos com vistas ao enfrentamento da
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delinquéncia juvenil por meio da ampliacdo de politicas publicas voltadas para a juventude em situagdo de
risco a violéncia. A formacdo no curso de Pedagogia deve incluir em seu curriculo o espaco prisional como

ambiente de formacao, de modo a contribuir com a formacao desses sujeitos.
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Resumo: As medidas socioeducativas, aplicadas ao adolescente a quem se atribui a autoria de ato infracional,
sao executadas a partir do principio da incompletude institucional, segundo o qual é necessdria a interlocucao
das politicas setoriais para que os objetivos socioeducativos sejam alcan¢ados. Sobre a politica de educacdo, a
escolarizacdo é garantida por meio das escolas que funcionam dentro das instituicdes socioeducativas e que
atendem exclusivamente os adolescentes internados. Nesse sentido, espera-se que o curriculo, em suas
multiplas formas de objetivacdo, dessas escolas considere os objetivos da educacdo em um contexto de
privacdo de liberdade e as especificidades da complexa realidade socioeducativa, bem como os sujeitos que
compdem a comunidade e suas necessidades. Esta pesquisa prop6s-se a responder como as investigacdes
académicas tém abordado a problemadtica do curriculo da escolarizacio em unidades de internacao
socioeducativa. Por meio de uma abordagem qualitativa, o estudo adotou o “estado do conhecimento” como
metodologia para mapear as pesquisas cientificas sobre o curriculo da escolarizacdo em unidades de internacdo
de adolescentes. Serviram como aporte tedrico Silva e Moreira (1995), Apple (2006), Silva (2003), Saviani (2000,
2004, 2008), Sacristan (2017) e Young (2007). Para a consecucgdo do objetivo, durante o més de julho de 2023,
foram realizadas buscas de dissertacoes, teses e artigos cientificos publicados no Brasil no periodo de 2017 a
2022, no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de dissertacdes e
teses, portal das Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na Biblioteca Eletrénica Cientifica Online
(SciELO). Identificamos como principal lacuna a caréncia de estudos ampliados e aprofundados sobre o curriculo
e as politicas curriculares para a escolarizacdo nas unidades de internacdo de adolescentes, bem como as
relagbes epistemoldgicas, politicas e pedagdgicas dos componentes dessas politicas na Socioeducac¢do e sua
relagdo com as especificidades do contexto de internacdo de adolescentes. A caréncia de pesquisas cientificas
sobre a tematica demonstra que a problematica do curriculo da escolarizagdo em unidades de internagao
socioeducativa ainda nao foi suficientemente explorada, abrindo caminho para futuras pesquisas nessa area,
principalmente considerando a relevancia de estudos que tratem da escolarizagdo de adolescentes que
cumprem medida socioeducativa.

Palavras-chave: curriculo; escolariza¢do; unidade de internagao socioeducativa; estado do conhecimento.

Abstract: Socio-educational measures, applied to adolescents who are accused of committing an infraction, are
carried out based on the principle of institutional incompleteness, according to which it is necessary for sectoral
policies to work together in order to achieve the socio-educational objectives. With regard to education policy,
schooling is guaranteed through the schools that operate within the socio-educational institutions and which
cater exclusively for adolescents in detention. In this sense, it is hoped that the curriculum, in its multiple forms
of objectification, of these schools takes into account the objectives of education in a context of deprivation of
liberty and the specificities of the complex socio-educational reality, as well as the subjects that make up the
community and their needs. This research set out to answer the question of how academic research has
approached the problem of the schooling curriculum in socio-educational detention centers. Using a qualitative
approach, the study adopted the “state of knowledge” methodology to map scientific research on the schooling
curriculum in adolescent detention centers. Silva and Moreira (1995), Apple (2006), Silva (2003), Saviani (2000,
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2004, 2008), Sacristan (2017) and Young (2007) served as theoretical contributions. In order to achieve the
objective, during the month of July 2023, searches were carried out for dissertations, theses and scientific
articles published in Brazil from 2017 to 2022, on the portal of the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel (CAPES) for dissertations and theses, the portal of the Digital Libraries of Theses and
Dissertations (BDTD) and the Scientific Electronic Library Online (SciELO). The main gap we identified was the
lack of broad and in-depth studies on the curriculum and curricular policies for schooling in adolescent
detention centers, as well as the epistemological, political and pedagogical relationships between the
components of these policies in socio-education and their relationship with the specificities of the adolescent
detention context. The lack of scientific research on the subject shows that the problem of the schooling
curriculum in socio-educational detention centers has not yet been sufficiently explored, opening the way for
future research in this area, especially considering the relevance of studies dealing with the schooling of
adolescents serving socio-educational measures.

Keywords: curriculum; schooling; socio-educational detention center; state of knowledge.

Introdugdo

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA; BRASIL, 1990) e o Sistema Nacional Socioeducativo (SINASE;
BRASIL, 2012) definem e regulamentam a execucdo das medidas socioeducativas, aplicadas ao adolescente
a quem se atribui a autoria de ato infracional, conduta descrita como crime ou contravengdo penal.

As medidas socioeducativas sdo executadas a partir do principio da incompletude institucional, segundo
o qual a instituicdo executora da medida socioeducativa ndo é a Unica responsavel por atender as demandas
oriundas do atendimento socioeducativo. E necessaria a interlocucdo das politicas setoriais por meio de
acOes intersetoriais para que os objetivos das medidas socioeducativas sejam alcancados: a protecdo e a
responsabilizacdo do adolescente.

Diferentemente das medidas socioeducativas em meio aberto e da semiliberdade, onde os adolescentes
frequentam as escolas da comunidade, nas unidades de internagao, a escola funciona dentro da instituicdo
socioeducativa. Ou seja, a escolarizacdo ocorre no espaco fisico da unidade de internacdo e atende
exclusivamente os adolescentes internados. Além disso, em algumas localidades, os professores que atuam
nessas escolas sdo submetidos a um processo seletivo especial, isto &, participam de prova de titulos e/ou de
entrevista para atuarem nas unidades socioeducativas.

Partimos do pressuposto de que todos os adolescentes tém o direito fundamental a educacao, incluindo
aqueles que cometeram atos infracionais. A educacdao é um dos principais instrumentos do processo
socioeducativo, funcionando até mesmo como um fator protetor para a saude mental dos adolescentes
(Gonzalez, 2006; Santana & Shuvartz, 2016; Saraiva, 2006; Sella & Motta, 2018).

Nas unidades socioeducativas, os adolescentes tém o direito a educacdo como uma possivel mudanca
de uma trajetdria pessoal e social muitas vezes marcadas pelo estigma e vulnerabilidade. A escola é, pois,
um “espaco estratégico para o desenvolvimento de uma politica cultural voltada ao exercicio da cidadania,
do resgate e afirmagdo dos valores morais e éticos e, essencialmente, da pratica da inclusdo” para esses
adolescentes (Saraiva, 2006, p. 55).

Por isso a importancia de pesquisas cientificas que avaliem os programas educacionais dentro das

unidades socioeducativas, identificando quais abordagens pedagdgicas e curriculos sdo mais eficazes em
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promover a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal e a reducao da possibilidade de cometimento de
outros atos infracionais. Desse modo, ajuda-se a garantir que o direito a educacdo seja respeitado e que a
escolarizacdo oferecida nas unidades socioeducativas seja de qualidade e adequada as necessidades dos
adolescentes.

Ademais, muitos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa enfrentam desigualdades
socioeconOmicas e educacionais. Estudar a escolarizagcdo nessas circunstancias ajuda a identificar lacunas e
desafios, permitindo que sejam tomadas medidas para reduzir as desigualdades e promover oportunidades
aos adolescentes. Os estudos cientificos podem, portanto, fornecer informacgdes valiosas para a formulagado
de politicas publicas que concretizem os direitos e as garantias previstas no ECA e no SINASE.

Em suma, as pesquisas cientificas sobre a escolarizacdo de adolescentes que cumprem medida
socioeducativa sdo essenciais para o avango do conhecimento cientifico sobre questdes relacionadas a justica
juvenil, educacdo e ressocializacdo, levando a novas descobertas, teorias e prdticas que beneficiem os
adolescentes em internacdo, bem como outras areas de estudo.

A educacdo é um direito inaliendvel de todo adolescente, por isso, planejar a educacao de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa é uma das formas de garantir que os direitos humanos sejam
respeitados e protegidos, permitindo o acesso a oportunidades de desenvolvimento e crescimento pessoal.
Nesse sentido, a importancia dos estudos curriculares para a educacdo em contextos de privacdo de
liberdade é inegdvel.

O curriculo é, ao lado da didatica e da avaliagdo, um dos eixos que estruturam a organizagdo do trabalho
pedagdgico, pois atua como instrumento que revela a intencionalidade das a¢Ges pedagdgicas (Freitas,
1995).

Ao definir o que serd ensinado, como sera ensinado e quais objetivos devem ser alcangados pela
educacdo, o curriculo representa o conjunto das experiéncias que os estudantes vivenciam em sua jornada
educacional. Nesse contexto, o curriculo desempenha um papel fundamental no desenvolvimento intelectual
e social dos estudantes.

O curriculo fornece uma estrutura para o processo de ensino e aprendizagem, orientando os educadores
sobre o que ensinar para garantir um progresso educativo continuo e coerente, de modo a promover o
desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, é elaborado com base em objetivos educacionais
especificos, que refletem concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, propdsitos e valores
da instituicdo de ensino e do sistema educacional. O curriculo possibilita que os estudantes adquiram os
conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade, contribuindo para a emancipacdo e
transformacao social.

Nesse caminho, trazemos a baila as contribui¢des de Silva e Moreira (1995), fundamentais para o
entendimento da relagdo entre curriculo e escolarizagdo na escola publica. De acordo com os autores, 0
curriculo é um espaco de poder e de disputas que reflete as ideologias, valores e interesses presentes na

sociedade. Defendem que o curriculo ndo é neutro, mas sim uma construgao social e cultural que reproduz
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relacbes de poder e hierarquias sociais, ou seja, a relacao entre curriculo e escolarizacdo é marcada por
tensdes e contradicdes.

Silva e Moreira (1995) criticam ainda a tendéncia de um curriculo padronizado e homogeneizado que
ignora as diversidades culturais e as realidades dos estudantes. Enfatizam a importancia de um curriculo que
seja contextualizado e relevante, levando em conta as experiéncias, identidades e necessidades dos
estudantes.

Silva (2003), aduz a concepcdo de curriculo como documento de identidade. Nas suas palavras,

no fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questdo de “identidade” ou de “subjetividade”. Se quisermos
recorrer a etimologia da palavra “curriculo”, que vem do latim curriculum, “pista de corrida” podemos dizer que
no curso dessa “corrida” que é o curriculo acabamos por nos tornar o que somos. Nas discussdes cotidianas,
quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que
nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade. (pp. 15-16)

Ao abordar a relagdo entre curriculo e identidade, o autor destaca que o curriculo reflete a identidade
de uma sociedade e uma educacdo determinadas que, por sua vez, indicam caminhos para a construcdo da
identidade dos estudantes, ao estabelecer quais conhecimentos sao valorizados e quais sdo marginalizados.
O autor considera o curriculo um documento de identidade politica e ideoldgica, assim como para Apple
(2006), que destaca a importancia de compreender a relacdo entre curriculo e escolarizagdo como um
fendmeno politico e ideoldgico.

Para Apple (2006), o curriculo ndo é apenas um conjunto de conteddos neutros e objetivos, mas sim um
espaco onde ideologias, valores e relacGes de poder sdo refletidos e reproduzidos. Argumenta que o curriculo
ndo é isento de interesses e que reflete as crencas e valores dominantes da sociedade, muitas vezes
reforcando desigualdades e opressdes e que, na escola publica, a relagdo entre curriculo e escolarizagao é
marcada por processos de dominagdo e controle. Critica, pois, a tendéncia de se ensinar uma Unica
perspectiva da histdria, cultura e conhecimento, perpetuando assim uma visdo hegemdnica que silencia e
marginaliza outras perspectivas culturais e experiéncias.

Na mesma diregdo, Saviani (2000, 2004, 2008) considera o curriculo componente essencial da
escolarizagdo, sendo um dos principais instrumentos que guiam o processo de ensino e aprendizagem nas
escolas publicas. Argumenta que a escolarizagdo é um processo social e pedagdgico que visa proporcionar
aos estudantes uma formag¢dao emancipatéria e que o curriculo é o meio pelo qual essa formagdo é
concretizada.

Para Saviani (2008, p. 16), “curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas pela escola”,
ou seja, refere-se as atividades essenciais que a escola ndo pode deixar de desenvolver, sob pena de perder
a sua especificidade.

Nesse sentido, a selecdo dos conhecimentos a serem incorporados ao curriculo ndo deve ser aleatdria,

mas com base no que é necessdrio ao ser humano conhecer para enfrentar os problemas que a realidade
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apresenta, sendo que a organizagao curricular dos varios niveis e modalidades de ensino “devera tomar como
referéncia a forma de organizacdo da sociedade atual, assegurando sua plena compreensao por parte de
todos os educandos” (Saviani, 2000, p. 32).

Assim, a problematizacao da realidade pelo professor é fundamental, pois a selecdo do conhecimento
que se vincula a definicdo dos objetivos de ensino implica definir o que é principal do que é que secundario,
a partir das condicGes existenciais concretas em que vivem os homens (Saviani, 2004). Posto que o
conhecimento é sempre construido em um contexto histérico e social especifico e o curriculo deve refletir
essa realidade.

Sacristan (2017, p. 15) declara que “o curriculo ndo é uma realidade abstrata a margem do sistema
educativo em que se desenvolve e para o qual se planeja”. Ou seja, o curriculo descreve a concretizacdo das
fungdes préprias da escola e a forma particular de aborda-la em um contexto histérico e social determinado.
Trata-se, pois, “de um complexo processo social com multiplas expressées, mas com uma determinada
dindmica, ja que é algo que se constrdi no tempo e dentro de certas condi¢Ges” (p. 21).

Para o autor, “se o curriculo, evidentemente, é algo que se constréi, seus conteddos e suas formas
ultimas ndo podem ser indiferentes aos contextos nos quais se configura” (Sacristan, 2017, p. 20). Por essa
razdo, um curriculo para a escolarizacdo de adolescentes que se encontram em cumprimento de uma medida
socioeducativa de internacdo deve dirigir-se a esses estudantes, aos professores e a comunidade
socioeducativa onde se concretiza.

Além disso, Sacristan (2017) enfatiza que o curriculo é implementado e vivenciado ao longo de um
sistema educativo de forma diferente, da prescricdo a acdo nas escolas e salas de aula, o que ele chama de
“curriculo na agdo” (p. 201). Isso significa que o curriculo pode ser reinterpretado e adaptado pelos
professores, levando em conta as caracteristicas dos estudantes e o contexto em que a escola estd inserida.
Essa implementacdo pode gerar variacdes significativas no que é efetivamente aprendido pelos estudantes.

Assim, considerado um dos instrumentos imprescindiveis para a compreensdo da pratica pedagdgica e
onde se expressa a fungdo socializadora da escola, o curriculo estd relacionado ndo apenas a
profissionalizagdo dos docentes, mas ao cruzamento de componentes pedagdgicos, politicos,
administrativos, de producdo de materiais, de controle sobre o sistema escolar e de inovagado pedagdgica. O
curriculo “é um ponto central de referéncia na melhora da qualidade do ensino, na mudanga das condigdes
da pratica, no aperfeicoamento dos professores, na renovagao da instituicao escolar em geral e nos projetos
de inovacdo dos centros escolares” (Sacristan, 2017, p. 32).

O tedrico destaca ainda a importancia de considerar o curriculo como um processo dinamico, sujeito a
mudangas e transformagdes ao longo do tempo. O curriculo ndo é estatico, mas sim um campo de disputas

e negociagdes, influenciado pelas mudangas sociais, culturais e politicas. Desse modo,

entender o curriculo num sistema educativo requer prestar atengao as praticas politicas e administrativas que se
expressam em seu desenvolvimento, as condigOes estruturais, organizativas, materiais, dotagdo de professorado,
a bagagem de ideias e significado que Ihe ddo forma e que o modelam em sucessivos passos de transformacéo.
(Sacristan, 2017, p. 21)
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Nesse sentido, por ser um campo situado de disputas e negociagdes, impdem-se aos professores que
atuam em unidades socioeducativas questionamentos sobre como o curriculo se estrutura na
Socioeducacdo. Quais sdo os conhecimentos “escolhidos” para compor esse curriculo? Quais e como sao
reinterpretados ou diluidos esses conhecimentos? O curriculo da escolarizacdo dos adolescentes em
internacao coaduna com os principios de emancipacao e transformacdo social ou reforca a tradigdo seletiva
prescrita pelo poder econémico e politico? A quem serve a educacdo tal qual acontece nas unidades de
internacdo socioeducativa? E preciso questionar o antes inquestionavel (Apple, 2006).

Questionar sobre que educacdo tem sido ofertada aos adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa é “pensar sobre o conhecimento como algo distribuido de maneira desigual entre as classes
sociais e econbmicas, grupos profissionais, diferentes grupos etdrios e grupos com diferentes poderes”
(Apple, 2006, p. 49).

Por isso, Apple (2006) critica a visdo tradicional do curriculo como uma lista fixa e hierarquizada de
conhecimentos a serem transmitidos aos estudantes e defende uma abordagem mais flexivel e aberta, que
valorize a diversidade de conhecimentos e perspectivas culturais presentes na sociedade. Isso implica
reconhecer e valorizar os saberes populares e as experiéncias dos estudantes, tornando o curriculo mais

relevante e significativo para eles, posto que as escolas

“produzem” ou “processam” tanto o conhecimento quanto pessoas. Em esséncia, o conhecimento formal e
informal é utilizado como filtro complexo para “produzir” ou “processar” pessoas, em geral por classes; e, ao
mesmo tempo, diferentes aptiddes e valores sdo ensinados a diferentes populagdes, frequentemente também de
acordo com a classe (e o sexo e a raga). Na verdade, para essa tradigdo mais critica, as escolas recriam de maneira
latente disparidades culturais e econémicas, embora isso ndo seja, certamente, o que a maior parte das escolas
pretenda. (p. 68)

As escolas sdo, na verdade, projetadas para ensinar essas coisas por meio do “curriculo oculto”,
abordado anteriormente. Segundo Apple (2006, p. 82), “o curriculo oculto, o ensino tacito de normas e
expectativas sociais e econdmicas aos alunos ndo é tdo oculto ou ‘ingénuo’ como muitos educadores
pensam”. Assim, é preciso atentar-se para a relagdo entre os conhecimentos escolares e os fendmenos
extraescolares por meio do desvelamento das normas sociais, das instituicdes e das regras ideoldgicas do
curriculo em suas interagoes didrias pelos educadores em suas praticas.

Do mesmo modo que Sacristan real¢a o papel ativo do professor na modelagem e no curriculo na agdo,
Apple destaca o papel hegemdnico do professor enquanto intelectual. Ao afirmar que, por meio das
atividades curriculares, pedagdgicas e avaliativas no cotidiano da sala de aula, as escolas desempenham um
papel significativo na geracao e na preservagao de desigualdades de poder na sociedade, o autor salienta a
competéncia dos professores em reconhecer as conexdes histdricas entre os grupos que detém o poder e a
cultura, para assim fazer com que as instituicoes respondam as comunidades de uma maneira diferente.

E por meio do “conhecimento poderoso” (Young, 2007, p. 1294) que as classes trabalhadoras podem
ascender ao poder. Para Young, o curriculo desempenha um papel fundamental na escolarizagdo, pois é

responsavel por determinar o que é ensinado e aprendido nas escolas. Ele argumenta que o curriculo ndo é
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neutro, mas sim uma construcdo social que reflete e reproduz valores, crengas e interesses sociais
especificos.

A abordagem do “conhecimento poderoso” trata da importancia de um curriculo que ofereca aos alunos
um conhecimento amplo e significativo, capaz de capacitd-los a entender e enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo. Esse conhecimento ndo se limita apenas aos fatos e informag¢des, mas também inclui
habilidades, competéncias e compreensdo dos processos e principios subjacentes a estruturacdo social.
Trata-se de saber se os estudantes estdo tendo acesso a um conhecimento que pode ser de grande valor

para eles, por isso,

as escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que os alunos possam adquirir conhecimento
poderoso?”. Para criancas de lares desfavorecidos, a participagdo ativa na escola pode ser a Unica oportunidade
de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de
suas circunstancias locais e particulares. Nao ha nenhuma utilidade para os alunos em se construir um curriculo
em torno da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los sempre na
mesma condi¢do. (Young, 2007, p. 1297 apud Galian & Louzano, 2014, p. 1112)

Dessa forma, o conhecimento do campo dos estudos curriculares deve compor a formacao inicial e
continuada dos professores, pois possibilita a compreensdo dos principios e teorias que norteiam o
planejamento curricular, permitindo o desenvolvimento de curriculos mais relevantes, significativos e
alinhados com as necessidades e caracteristicas dos estudantes e da sociedade.

Além disso, apropriar-se do campo do curriculo incentiva os professores a refletirem sobre suas praticas
pedagdgicas, possibilitando uma analise critica sobre a eficdcia dos métodos de ensino e a selecdo dos
conhecimentos a integrarem o curriculo. Ao conhecerem o campo dos estudos curriculares, os professores
sdo incentivados a se tornarem pesquisadores de sua propria pratica, proporcionando o alcance da inovagao
escolar e a autonomia profissional critica em relagdo as politicas educacionais e diretrizes curriculares
impostas. Ou seja, os professores estardo mais preparados para debater sobre as politicas educacionais e
contribuir para a melhoria e atualiza¢do dos curriculos em suas escolas e sistemas de ensino.

Em sintese, o conhecimento do campo dos estudos curriculares é essencial para que os professores
possam planejar, implementar e avaliar curriculos e praticas pedagdgicas mais inclusivas e transformadoras,
em prol de uma sociedade justa e igualitaria. Essa compreensao permite que os professores desempenhem
um papel mais ativo na construgdo do curriculo e no desenvolvimento de uma educac¢do de qualidade,
significativa para os estudantes, em especial aqueles vinculados as unidades socioeducativas.

Diante do quadro tedrico sobre o campo curricular e da importancia dos estudos curriculares para a
educacdo que vise a transformacgdo social, destacamos que a falta de pesquisas académicas sobre o curriculo
da escolarizacdo em unidades de internagdo socioeducativa sugere um desafio. A educacdo dentro dessas
instituicdes é fundamental para ajudar os adolescentes e jovens no processo de desenvolvimento pessoal e
insercao social. Por isso, a realizagdo de pesquisas nesse campo pode propiciar reflexdes valiosas e
necessdrias para melhorar a qualidade da educa¢do nessas unidades e, consequentemente, o processo

socioeducativo de adolescentes.
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Nesse sentido e a partir da nossa experiéncia na Socioeducacdo, esperamos que o curriculo dessas
escolas considere os objetivos da educacdao em um contexto de privacao de liberdade, as especificidades da
complexa realidade socioeducativa e os individuos que compdem a comunidade socioeducativa, bem como
o perfil e as necessidades do publico a que atende.

A partir dessa realidade, propusemo-nos a responder como as investigacGes académicas tém abordado
a problemadtica do curriculo da escolarizacdo em unidades de internacao socioeducativa. Por meio de uma
abordagem qualitativa, adotamos o “estado do conhecimento” como metodologia para mapear as pesquisas
cientificas sobre o curriculo da escolarizacdo em unidades de internagdo de adolescentes.

Esperamos identificar as lacunas tedricas e praticas das pesquisas académicas sobre o curriculo da
escolarizacdo em unidades de internacao socioeducativa e apontar os avancos encontrados nesse campo do

conhecimento.

Metodologia

Para responder a como as investigacoes académicas tém abordado a problematica do curriculo da
escolarizagdo em unidades de internagdo socioeducativa, em uma abordagem qualitativa, adotamos neste
estudo o estado do conhecimento como metodologia para mapear as pesquisas cientificas sobre a tematica
(Morosini et al., 2021; Silva & Borges, 2018).

Para a consecucdo dos objetivos, elegemos um recorte temporal de forma a equilibrar a precisdo e a
relevancia dos resultados de busca, tendo em vista que um periodo muito curto pode resultar em resultados
incompletos, enquanto um periodo muito longo pode incluir resultados irrelevantes ou obsoletos (Morosini
et al., 2021; Nonato et al., 2023). Assim, foi utilizado o recorte temporal de cinco anos, ou seja, pesquisas
publicadas entre os anos de 2017 e 2022.

Durante o més de julho de 2023, realizamos buscas por dissertacbes, teses e artigos cientificos
publicados no Brasil no portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) de
dissertagOes e teses, no portal das Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertagdes (BDTD) e na Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO).

O portal da CAPES é o sistema online oficial do governo brasileiro para depdsito obrigatdrio de teses e
dissertagdes brasileiras, vinculado ao Ministério da Educagdo. O portal BDTD é um mecanismo de busca que
integra todos as Bibliotecas Digitais de Teses e Disserta¢des das universidades brasileiras que utilizam o
sistema BDTD do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia, vinculado ao Ministério de
Ciéncia e Tecnologia. Relne teses e dissertacoes defendidas em todo o pais e por brasileiros no exterior. E a
SciELO é uma biblioteca virtual que abrange uma colecdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros. A
rede é a aplicagdo de um projeto da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em parceria
com o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informagdo em Ciéncias da Saude (Packer, 1998).

Pesquisamos no titulo, resumo e palavras-chave, os termos indutores e os operadores booleanos:

curriculo and escola and Socioeducagdo or internagdo de adolescentes, a fim de que as publicagdes
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identificadas pudessem revelar a métrica e o teor das pesquisas académicas sobre a tematica em questao.

Os resultados das buscas aos referidos bancos de dados sdo apresentados a seguir.

Resultados

No portal CAPES e na rede SciElo nenhum resultado foi apresentado com as especificagdes de nosso recorte,
mesmo apos a realizacdo de novas e diferentes combina¢des entre os termos indutores e operadores
booleanos. Ja as buscas no portal BDTD reportaram 8 pesquisas, as quais foram catalogadas no Quadro 1 e

descritas em seguida.

Quadro 1. Resultados das buscas

2
10

Tipo

Autor

Titulo

1 | Dissertagao

Barbosa, Visleine Reis
(2020)

Contribui¢des do teatro do oprimido na construg¢do de uma cultura de
paz na escola da UNIRE (Unidade de Internagdo do Recanto das Emas)

2 | Dissertacdo

Braz, Lidiane da Silva
(2021)

Socioeducacdo e inclusdo: a produgdo de sujeitos no centro
atendimento socioeducativo de Santa Maria/RS

3 | Dissertagao

Carvalho, Wesley
Ferreira de (2017)

Terra-mar: litorais entre a Socioeducacao e a educagao especial

4 |Tese Honorato, Rafael A politica de curriculo do Programa de Educac¢do Cidada Integral para o
Ferreira de Souza atendimento de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
(2022) socioeducativas

5 |Tese Monteiro, Tamires As contribui¢Ges dos estudos da psicologia moral para a formacao

Alves (2020)

continuada dos profissionais da socioeduagdo

6 | Dissertacdo

Midller, Karine de
Almeida (2019)

“O meu pouco, é muito aqui”! A Educacdo Fisica escolar na
Socioeducagao

7 |Tese

Santana, Aline Neves
Vieira de (2020)

Denuncias e anuncios: possibilidades escolares no contexto da
Socioeducagdo

8 | Dissertagao

Silva, Aline dos Santos

Os sentidos da Educagdao em uma Cadeia Publica feminina no Estado do

(2019) Rio de Janeiro: perspectivas docentes

Fonte: Elaboragdo da autora, 2023.

Em sua pesquisa de mestrado, Barbosa (2020) prop0s-se a observar e refletir acerca da utilizagdo de
praticas pedagdgicas do Teatro do Oprimido com jovens estudantes da escola da Unidade de Internagao do
Recanto das Emas, no Distrito Federal, e suas contribuicGes para uma pedagogia humanista apoiada no
conceito de cultura de paz.

Em didlogo com Augusto Boal, Michael Foucault e Paulo Freire, a experiéncia didatica/metodoldgica, em
termos de impactos educativos, apontou possiveis caminhos do teatro como experiéncia do planejamento
curricular em abordagem interventiva no contexto escolar da Socioeducacao.

Braz (2021) objetivou problematizar a producgdo de sujeitos no Centro de Atendimento Socioeducativo
de Santa Maria (Rio Grande do Sul), bem como seus efeitos e os modos de subjetiva¢do que se ddo na alianga
com a escola inserida na unidade.

Em suas analises, a autora identificou que a educacédo escolarizada, obrigatdria na Socioeducacdo, opera
praticas que buscam ajustar os sujeitos as necessidades sociais a partir dos preceitos cristdos de rentncia de

si mesmo e de subjeicdo a essa ordem moral. Contudo, a autora observou também que essas mesmas
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praticas, a depender de como sdo mediadas, possibilitam um exercicio ético dos sujeitos sobre si, em
contraposicdao ao modo de vida neoliberal. Defende a autora a escola como um espaco potente, quando sdo
suspensos 0s usos utilitaristas e ela se abre para além do curriculo, dando espaco para as praticas que
ocorrem em oficinas e que potencializam um exercicio critico reflexivo nos alunos.

Em um estudo realizado na escola do Centro de Atendimento Socioeducativo Padre Cacique, em Porto
Alegre (Rio Grande do Sul), Carvalho (2017) investigou a escolarizacdo de adolescentes acautelados nessa
unidade socioeducativa. A partir de uma reflexao aprofundada sobre a escolarizacdao dos adolescentes com
deficiéncia, objetivou inscrever uma interface entre os campos da educac¢do especial, da Socioeducacgado e da
pesquisa académica.

Seus resultados apontaram que as formas organizativas do trabalho pedagdgico (a organizacdo
curricular, os tempos e os espacos escolares) procuram singularizar o fazer docente, a despeito do vinculo
infracional dos estudantes; e que, apesar do postulado nos documentos legais, ndo foi encontrada, de
maneira formal, a presenca de adolescentes com deficiéncia que cumprem medida de internacdo. Conclui o
autor que o ato infracional se sobressai diante da condicdao de uma possivel deficiéncia, apagando o direito
aos recursos previstos para a promocado da aprendizagem.

Honorato (2022), em seu doutoramento, analisou a politica curricular Programa de Educacdo Cidada

Ill

Integral “Janela para o futuro”, instituida por meio de decreto estadual, para atendimento aos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas no estado da Paraiba.

Concluiu o autor que o curriculo do programa Janela para o Futuro, como construcao discursiva, esta
marcado pela tentativa de projecdao de um curriculo concebido para a realidade dos jovens que cumprem
medidas socioeducativas em privacao de liberdade, em que a Educagdo Integral tem se instituido como
resposta de uma subjetivagdo politico-curricular aquilo desconhecido que se busca deter, compreender e
sanar. Como resposta possivel as dinamicas das unidades socioeducativas, forca a ideia de uma
homogeneizacdo curricular que é tensionada pela heterogeneidade das especificidades do contexto
socioeducativo.

O objetivo da tese de doutoramento de Monteiro (2020) foi analisar, sob a ética da psicologia moral, os
conteudos curriculares dos cursos da Escola Nacional de Socioeducagdo, buscando estabelecer uma relagdo
com a percepgdo dos ex-alunos a respeito das contribui¢cdes desses cursos. Por se tratar de pesquisa sobre a
formacgao dos profissionais da Socioeducagao, o estudo nao foi considerado nesta analise.

Os resultados demonstraram que os cursos da Escola Nacional de Socioeduca¢do trouxeram
contribuicdes significativas aos alunos, todavia, estas foram mais quanto ao nivel de informacdo do que em
termos de uma mudanca de postura frente ao trabalho socioeducativo. Além disso, os resultados permitiram
observar que os cursos analisados ndo apresentam conceitos e discussdes como fruto dos estudos da
psicologia moral que, segundo a autora, podem contribuir para a Socioeduca¢ao com relagao ao processo de
tomada de consciéncia sobre a pratica socioeducativa, auxiliando os profissionais a refletirem sobre seus

valores morais, representagdes e praticas pedagdgicas.
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Mdller (2019) buscou compreender como a Educagdo Fisica escolar estd posicionada, politica e
pedagogicamente, no contexto da Socioeducacdo, em duas escolas localizadas na Fundacado de Atendimento
Socioeducativo do Rio Grande do Sul.

Os resultados da pesquisa de mestrado apontaram para uma posicao de marginalidade da Educacdo
Fisica escolar na Socioeducacgado, que se constitui por situagdes sociais que oprimem e dominam os corpos no
contexto socioeducativo e por meio de estruturas fisicas e pedagdgicas que estdo longe de serem
humanizadoras.

Santana (2020) tencionou identificar como se estrutura a escola no Centro de Atendimento
Socioeducativo de Goiania (Goids). A autora identificou elementos que obstaculizam a organizagao escolar,
como: a trajetdria de vida dificil dos adolescentes; a falta de formacdo especifica e de ambientacdo dos
profissionais; os direitos cerceados na unidade; o limite das politicas publicas e da legislacdo; o desempenho
insatisfatério das equipes que atuam na unidade; a rotina familiar antes da internacdo; o baixo nivel de
escolaridade da familia; a falta de interesse pela escola; a precariedade na realizacdo da aula; e a
ressignificacdo da escola e da docéncia.

Dentre elementos caracterizados como transformadores, a autora elencou: a crenca na mudanca de
vida do adolescente; o compromisso do profissional com o adolescente; a compreensao da importancia da
escola; as particularidades locais; os sonhos que o adolescente possui apds o cumprimento da medida
socioeducativa e o futuro que o adolescente deseja para a familia.

A pesquisa de Silva (2019) buscou analisar os sentidos e significados atribuidos a educacdo prisional
pelos docentes que atuam na unidade escolar em uma Cadeia Publica feminina localizada no Rio de Janeiro.
Por ter tido como foco a escolarizagao de mulheres adultas no sistema prisional, o estudo nao foi considerado
nesta analise.

Das pesquisas reportadas, apenas o trabalho de Honorato (2022) abordou especificamente a questado
do curriculo da escolarizagdo dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internagdo. Sua

|ll

pesquisa analisou o Programa de Educacgao Cidada Integral “Janela para o futuro”, politica curricular voltada
tdo somente para adolescentes internados.

O programa foi instituido por meio de decreto estadual, sob responsabilidade da Secretaria Estadual de
Educagdo em parceria com a Secretaria de Desenvolvimento Humano e a Fundagdo Desenvolvimento da
Crianca e do Adolescente “Alice de Almeida”, 6rgao executor da medida socioeducativa. Com o anuncio de
um desenho curricular diferenciado e com metodologias especificas, a politica previa a oferta de educacado
em tempo integral, a educacdo profissional, o acompanhamento pedagdgico e psicopedagdgico dos jovens
com deficiéncia e a participa¢do da familia nos processos de gestdo democratica das unidades escolares.
Propagava que, além das disciplinas obrigatdrias, os estudantes poderiam escolher matérias como musica,
teatro, esporte, empreendedorismo, profissionalizagcdo, aulas de informatica e laboratoriais. Educacdo
socioemocional, direitos humanos e praticas restaurativas seriam conteldos interdisciplinares obrigatorios

aplicados por todos os professores, no exercicio dos componentes curriculares.
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Em sua tese, Honorato (2022) defendeu que a politica curricular do Programa Janela para o Futuro foi uma
tentativa de evidenciar uma proposta educativa como projecao de um curriculo concebido para a realidade dos
adolescentes e jovens que cumprem medida socioeducativa em privacdo de liberdade. O mote do Programa
era ainstituicdo da a Educacdo Integral como solugdo para o cotidiano das unidades de internagao que, segundo
os entrevistados, sofria com a falta de atividades pedagdgicas. Forgava-se, assim, a ideia de uma
homogeneizacao curricular tensionada pela heterogeneidade das especificidades do contexto socioeducativo.

Ressaltou o autor que a organizacdo e implementacdo do programa foi marcada por uma série de
conflitos que buscavam significar a politica a partir de suas singularidades e da relacdo que tinham com a
politica de educacdo e socioeducacdo. Os participantes entrevistados na pesquisa indicaram, inclusive,
divergéncias entre a Secretaria de Educacdo e os demais membros da comissdo que elaborou a proposta.

O resultado foi o fracasso do Programa um ano apds a sua inauguracao diante, principalmente, do
deslocamento de sentidos da politica em meio as situacGes de violéncia ocorridas no periodo de
implementacao.

As pesquisas de Barbosa (2020), Braz (2021), Carvalho (2017), Mdller (2019) e Santana (2020) trouxeram
os resultados da analise das praticas educativas no contexto escolar das unidades de internacdo, integrando
assim o curriculo da escolarizagdo dos adolescentes. Desde as possibilidades de contribuicdao do teatro a
formacdo escolar dos estudantes, quanto o lugar de marginalidade ocupado pela Educacdo Fisica na
Socioeducacdo nos levam a reflexdo de qual o objetivo de determinadas praticas pedagédgicas e dos
componentes disciplinares no curriculo da escolarizagdo de adolescentes internados, em que contextos sao
organizados e como contribuem para a formacao desses jovens.

Em que pese apenas uma pesquisa discutir de forma particular o curriculo da escolarizagdo dos
adolescentes em internagao, os demais achados indicaram elementos que, embora isolados, configuram uma
discussdo sobre praticas curriculares no espaco escolar da Socioeducac¢do. Contudo, identificamos como
principal lacuna a caréncia de estudos ampliados e aprofundados sobre o curriculo e as politicas curriculares
para a escolarizagdo nas unidades de internagao de adolescentes, bem como as relagdes epistemoldgicas,
politicas e pedagdgicas dos componentes dessas politicas na Socioeduca¢do e sua relagdo com as
especificidades do contexto de internagdo de adolescentes.

Destacamos que o estado do conhecimento é um tipo de estudo académico que consiste em coletar,
analisar e sintetizar informagdes disponiveis na literatura cientifica sobre um determinado tema. O objetivo
é mapear e avaliar os principais estudos e conhecimentos existentes, identificar lacunas de pesquisa e
destacar as descobertas relevantes.

Quando o estado do conhecimento apresenta escassez ou um baixo indice de resultados, isso pode indicar
gue o tema é relativamente novo ou pouco explorado, o que leva a uma falta de estudos publicados disponiveis.
A auséncia ou um baixo niumero de resultados, contudo, ndo invalida o estudo ou significa que a selecdo das
fontes ou a metodologia tenham sido inadequadas. Ao contrario, demonstra que a problematica do curriculo

da escolarizagdao em unidades de internagdo socioeducativa ainda nao foi suficientemente explorada, abrindo
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caminho para futuras pesquisas nessa area, principalmente considerando a relevancia de estudos que tratem

da escolarizacdo de adolescentes que cumprem medida socioeducativa.

Consideragoes finais

Neste artigo nos propusemos a mapear as pesquisas cientificas sobre o curriculo da escolarizagdo em
unidades de internacdo de adolescentes, por meio da metodologia do “estado do conhecimento”.

Durante o més de julho de 2023, realizamos buscas de dissertacdes, teses e artigos cientificos publicados no
Brasil no periodo de 2017 a 2022, no portal da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) de dissertacdes e teses, portal das Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacdes (BDTD) e na Biblioteca
Eletronica Cientifica Online (SciELO).

No portal CAPES e na rede SciElo nenhum resultado foi apresentado com as especificacdes de nosso
recorte, mesmo apds a realizacdo de novas e diferentes combinagdes entre os termos indutores e operadores
booleanos. Ja as buscas no portal BDTD reportaram 8 pesquisas, sendo que: duas foram excluidas pela ndo
vinculacdo com a temdtica; apenas uma discutiu especificamente a questao do curriculo da escolarizacdo de
adolescentes em internacao; e as demais revelaram elementos que, embora isolados, refletem sobre praticas
curriculares no espaco escolar da Socioeducacao.

Identificamos como principal lacuna, portanto, a caréncia de estudos ampliados e aprofundados sobre
o curriculo e as politicas curriculares para a escolarizacdo nas unidades de internacao de adolescentes, bem
como as relacbes epistemoldgicas, politicas e pedagodgicas dos componentes dessas politicas na
Socioeducacado e sua relagdo com as especificidades do contexto de internacdo de adolescentes.

Historicamente, as classes populares tém enfrentado desafios no acesso a educagdo, perpetuando um
guadro de desigualdades sociais e econdmicas. Ndo obstante a garantia do acesso a esse direito no contexto
socioeducativo, sdo inumeros os desafios enfrentados para alcancar a escolarizacdo dos adolescentes
internados. O curriculo desempenha um papel fundamental na educagdo e pode ser uma ferramenta
poderosa para combater esse quadro de disparidades e promover uma educacao acessivel, de qualidade e
emancipatéria a juventude em conflito com a lei.

Uma das principais formas pelas quais o curriculo atua a favor da classe trabalhadora é por meio da
oferta do “conhecimento poderoso” que amplia o repertdrio cultural dos estudantes, assegurando o acesso
aos conhecimentos historicamente construidos e acumulados pelos homens.

Pelo curriculo fundado na transmissdao do “conhecimento poderoso”, sdo abordados conhecimentos
relevantes como desigualdade, pobreza, acesso as politicas publicas, racismo e encarceramento da juventude
negra e periférica, entre outros temas pertinentes ao contexto de privacao de liberdade. Ao discutir essas
questGes em sala de aula, estudantes e professores tém a oportunidade de desenvolver uma consciéncia
critica sobre o mundo em que vivem e sua capacidade de promover transformacgdées sociais.

Além disso, o curriculo pode ser um instrumento para ampliar o repertério cultural dos estudantes das

classes populares. Ao incluir contelidos e referéncias culturais diversas, o curriculo pode valorizar as
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diferentes manifestacdes culturais presentes em nossa sociedade, contribuindo para o respeito e a
valorizagdo da diversidade.

Assim, reforcamos o compromisso politico que a comunidade escolar assume diante da construcao de
um curriculo voltado a escolarizacao de adolescentes que cumprem medida socioeducativa de internacgao.
Posto que o curriculo ndo é uma realidade abstrata, mas um instrumento dinamico e ativo que se constroéi
para a formacao dos individuos sob determinado tempo e sociedade.

Realcamos o carater politico e ideoldgico do curriculo na formacdo de identidades e na transformacao
social. Por isso a necessidade do debate cientifico sobre a escolarizagdo em contextos de privacdo de
liberdade, que se reforca com os resultados apontados por esse estudo. A caréncia de investiga¢des
cientificas ndo indica que ndo existam curriculos voltados para a escolarizacdo de adolescentes em
cumprimento internagdo; os curriculos existem, ainda que nao estejam escritos, formalizados ou explicitos.

Por fim, esta pesquisa abre caminhos para futuras pesquisas sobre o curriculo da escolarizagdo em
unidades de internacdo de adolescentes, principalmente considerando a relevancia de investigacdes que

tratem dessa tematica.
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Processos narrativos como atravessamento no Curriculo Minimo do Curso Normal do Rio de

Janeiro

Waleska Rodrigues Costa

UERJ; waleskacosta76@gmail.com

Resumo: Este artigo tem por objetivo refletir sobre as limitagdes do Curriculo Minimo (2013) da formagdo inicial de
professores e professoras na rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, a partir da experiéncia enquanto professora da
disciplina de Préticas Pedagdgicas e Iniciagdo a Pesquisa (PPIP), na qual se organizam os estagios necessarios a formagdo
docente. Ha claramente, no discurso normativo, a despeito de toda producdo académica brasileira em relagdo aos
curriculos, a perspectiva da formagao docente enquanto Idcus de um impossivel antagonismo entre dois vieses que, por
sua natureza, estdo imbricados: teoria e pratica. E importante perceber que o “minimo” se trata do elenco de
conhecimentos convocados a estabelecer uma educacgdo inspirada nos acessos neoliberais do contexto politico em que
foi elaborada. Cabe refletir sobre atravessamentos necessarios neste curriculo, no sentido de podermos elaborar
alternativas para superar o que o normativo propde como minimo-resultado, enviesando a escuta de narrativas, como
possibilidade de operar um curriculo insaisissable (Certeau, 2016). O argumento é de que o Curriculo Minimo reproduz
a expressao das politicas publicas de educagdo no ambito do estado do Rio de Janeiro, ainda mais perversa do que as
politicas curriculares anteriores, porque nao disfarca a sua visdao parcializada da formag¢dao docente de educagao
ranqueada. A proposta seria o deslocamento do entendimento do trabalho de formagdo pedagdgica para além da
dicotomia teoria/pratica, a partir da narrativa como dispositivo metodoldgico das disciplinas empiricas, identificadas
como laboratdrios e estagios, no Curso Normal, na perspectiva da producdo de curriculo como espago de enunciagdo
de culturas. Neste contexto, alguns autores vao influenciar no arcabouco tedrico deste trabalho, como Daniel Hugo
Suarez (2023), que contribui com a reflexdo de alternativas metodoldgicas para a escuta-acdo das narrativas de
professores e professoras, com a pressuposicdo do processo narrativo como formativo e performativo; e a autora iris
Verena Oliveira (2020), com trabalho com grupos de experiéncia; além dos enlaces conceituais pds-estruturalistas,
como a metafora vespa-orquidea (Deleuze & Guattari, 2007; 2007a).

Palavras-chave: Narrativa; Formagao docente; Curriculo; Cultura.

Contexto do texto: por qué minimo?

Ndo pode haver auséncia de boca nas palavras:
nenhuma fique desamparada do ser que a revelou.
(...) Ndo gosto de palavra acostumada.

(Poema O livro sobre nada. Manoel de Barros, 2023)

Qual a importancia da palavra narrada na formagdo docente? Essa questdo central moveu as
inquietac¢des deste trabalho, que resultou no projeto aprovado para o Doutorado da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, no qual, no momento, me encontro estudando para fazer os devidos ajustes tedricos e
metodoldgicos para esta pesquisa. Neste sentido, emergiu o desejo de refletir sobre os atravessamentos
curriculares construidos a partir das experiéncias como professora de disciplinas pedagdgicas do Curso
Normal no Instituto de Educacdo Governador Roberto Silveira e no Colégio Estadual Graham Bell, na cidade
de Duque de Caxias, no estado do Rio de Janeiro, onde trabalhei com a disciplina de Praticas Pedagdgicas e

Iniciacdo a pesquisa (PPIP), na qual se organizam os estagios necessarios a formagao.
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Considero que existem muitas limitagdes em um texto escrito. Ha palavras que nao alcangcam de forma
completa os desejos docentes. Toda palavra, ao significar, captura um sentido, uma significacdo que dd conta,
provisoriamente, do que se propde. Neste sentido, a leitura de um documento curricular sempre serd um
movimento de propor problematiza¢gdes, movimento esse que ndo se contenta com os sentidos superficiais
e ingénuos dados as palavras.

Neste seguimento, ao ser convocada para assumir o cargo de professora de disciplinas pedagdgicas em
2016, pesquisando o documento curricular das disciplinas de laboratdrios, que assim como as disciplinas de
Praticas de Pedagdgicas sao interligadas e compreendem a carga horaria necessaria para o cumprimento dos
estagios supervisionados, com a finalidade de elaborar o plano de curso anual desses componentes
curriculares, a primeira inquietacdo que senti foi com o nome “Curriculo Minimo”. Ja que as discussdes em
ambito federal falavam em parametros, diretrizes e base, por que o discurso normativo da formacao docente
no ambito da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro intitulava como “minimo” o corpo de

conhecimentos?

Ao longo de todo o processo ensino-aprendizagem, sempre se criticou a enorme valorizagdo que a teoria
(conteldo) exerce sobre a pratica (realidade). Nos cursos de formagdo docente, esta constatagdo aparece nas
pesquisas que tratam sobre as dificuldades daqueles que, pela primeira vez, assumem o desafio de uma sala de
aula real. O Estagio realizado durante o processo de formagdo é sempre supervisionado e acompanhado pelo
professor titular. No entanto, apds a formatura, as observacGes feitas, as aulas assistidas, os relatorios e as
atividades discentes servem de subsidio tedrico (igualmente importante e necessario no processo de formagao)
gue acabam por ndo responder, satisfatoriamente, as questdes do cotidiano escolar. (Curriculo Minimo, 2013b)

Ao prosseguir a leitura do documento, mais inquietacdes surgiram no sentido de compreender que
existe uma tradicdo em classificar o Curso Normal, instituido como ldcus de primeira formacdo docente,
enquanto um espaco de formacdo de enfoque empirico, como se o trabalho pedagdgico pudesse prescindir
da teoria.

Ha, claramente, no discurso normativo, a despeito de toda producdo académica brasileira em relagdo
aos curriculos, a perspectiva de que escola normal ainda esta organizada em um impossivel antagonismo
entre dois vieses que, por sua natureza, estdao imbricados: teoria versus pratica.

Outrossim, o argumento é de que o Curriculo Minimo é uma expressao das politicas publicas de
educacdo no ambito do estado do Rio de Janeiro ainda mais perversa do que as politicas curriculares
anteriores, pois ndo disfarca a sua visdo parcializada e dicotbmica da formacdo docente de educagdo
ranqueada. Surge a partir do momento em que o Curso Normal é invisibilizado como possibilidade de
formagao docente nos documentos oficiais do Ministério da Educagao, até porque a Lei de diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a LDBEN n.2 9.394/96, instituiu a década da educacdo, e ao final dela s6 seriam
admitidos professores com formacdo em nivel superior. As politicas publicas subsequentes ndo deram
continuidade ao fim dessa modalidade de formagdo docente, mas a valorizagdo necessaria nao veio.

Trata-se de um cendrio deveras incObmodo para os atores de chado da escola, em que esses profissionais

que se veem sem diretriz dialdgica, desmerecidos em sua caminhada profissional. Nessa légica, faz-se
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necessdria a producdo de um outro curriculo que questione o escrito, o0 normativo, que dialogue com suas
premissas identitarias, provocando deslocamentos, permitindo a expressdo de singularidades outras. E
importante perceber que o “minimo” se trata de elenco de conhecimentos convocados a produzir uma
educacdo inspirada nos acessos neoliberais da politica daquele momento, em que o governo do partido de
direita MDB (Movimento Democratico Brasileiro) esteve a frente na lideranga, de 2007 a 2018. Neste
caminho, para problematizar essa construcao curricular coisificada, trago o pensamento de Macedo e Pereira
(2017, p. 17):

Ao tratar o problema pelo viés da inclusdo de conteudos, desponta uma compreensdo de curriculo como listagem
de conteldos pensada por uns e executada por outros, na contramao das discussGes sobre praticas curriculares
referenciadas ao longo desse texto (Macedo, 2018). Além disso, chama a atencgdo a perspectiva de curriculo como
repertério, numa ideia de cultura como coisa.

N3do obstante, se faz necessario tensionar as tentativas liberais de reduzir ao mero embate a relagdo
teoria e pratica na elaboracdo do curriculo da formacdo docente, a partir de uma perspectiva fetichista de
mercado, em documentos baseados nos desejos dos organismos internacionais de avaliacdo, nos quais o
resultado é mais importante que o processo, fomentando, ainda que uma autonomia relativa é uma escolha
de formar para as necessidades do mercado, desconsiderando singularidades e idiossincrasias, pois, de
acordo com Laval (2004, p. 15):

A economia foi colocada, mais do que nunca, no centro da vida individual e coletiva, sendo os Unicos valores sociais
legitimos dos da eficacia produtiva, da mobilidade individual, mental e afetiva e do sucesso pessoal. Isso ndo pode
deixar ileso o conjunto do sistema normativo de uma sociedade e seu sistema de educagao.

Assim, cabe refletir sobre atravessamentos necessarios neste curriculo, no sentido de podermos
elaborar alternativas para superar o que o normativo propde como minimo-resultado, enviesando a escuta

de narrativas como possibilidade de operar um curriculo enquanto elemento “insaisissable” (Certeau, 2016).

Trabalho com narrativas como dispositivo metodoldgico: escutas necessdrias para romper com o minimo
A organizacgdo de disciplinas do Curriculo Minimo do Curso Normal da rede estadual de ensino divide-se em
duas vertentes: 1. Disciplinas do Ensino Médio; e 2. Disciplinas pedagdgicas. As disciplinas pedagdgicas estao
decompostas em: a) Fundamentos da educagdo; b) Conhecimentos didaticos metodolégicos; c) Laboratdrios
pedagdgicos; e d) PPIP. Destarte, esses dois Ultimos blocos estdo inseridos na organizacdo dos estagios
supervisionados. Neste sentido, mais do que cuidar da parte burocratica necessdria a disciplina, assistir as
aulas praticas e realizar a leitura de relatdrios de observacgao, era preciso cuidar, em especial, dos momentos
de escuta das observagbes realizadas por professorandas e professorandos no decorrer dos estagios. Nao
obstante, é importante observar no Curriculo Minimo um certo prejuizo em relagdo a dinamiza¢do de
disciplinas tedricas e praticas. Ha certa sugestdo no enfoque na valorizagdo da pratica pedagdgica, como se

esta ndo estivesse prenhe de teoria.
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Além disso, é possivel observar um enfoque no sentido de forjar o cidad3do, futuro docente, a partir de
uma visao de mundo em que ha a predominancia da hegemonia neoliberal, o ser humano ideal que é possivel
projetar e que é unissono, por mais que o documento normatize numa compreensao de que o futuro professor
e a futura professora sejam autdnomos. No entanto, a partir de um elenco de conhecimentos a partir dos quais
sera produzido o curriculo instrumentalizador, ou seja, a Unica fonte de construcdo almejada da identidade

docente, limita-se qualquer debate sobre possibilidades criadoras e autorais do futuro docente.

Ressalta-se a inclusdo de espagos efetivos visando a preparar os futuros docentes para a promog¢do de uma
educacgdo inclusiva e para a construgao do conhecimento, numa abordagem que permitisse didlogos entre os
componentes curriculares, a realidade da sala de aula e o perfil de profissional da escola que desejamos projetar.
(...) O objetivo da disciplina ndo é se constituir em uma “receita” a ser aplicada pelo(a) professor(a) de forma
mecanica e sim instrumentalizar os(as) futuros(as) professores(as) para se tornarem auténomos na importante
tarefa que é lidar com a infancia. (Curriculo Minimo, 2013b, pp. 2-4, grifos nossos)

No documento em questao, hd uma escrita critica, apresentando indicacdes de que no curriculo anterior
existia a valoriza¢do superestimada da teoria, relegando a pratica um papel secundario ou inferior. Contudo,
uma analise mais criteriosa do escrito atual permite problematizagdes interessantes para se entender o que
se propde nas entrelinhas do documento, pois “espera-se aproximar a prdtica a dimensao tedrica, para
conhecer e refletir melhor sobre o fazer docente” (Curriculo Minimo, 2013b, p. 3). Ainda que se perceba a
intencdo de ligar teoria e pratica, de ndo oposicdo, segue constituindo-se em uma percepc¢do divisoria,
apartada, que busca aproximar e ndo entrelagar, que procura avizinhar as no¢des ou dimensdes, impondo
um limite, um afastamento. Acompanhando essa ideia, a inspiracdo vem do trabalho com narrativas de
professores quilombolas na Bahia, da professora iris Verena Oliveira (2020, p. 12): “a educacdo foi pensada
como leitura de mundo a partir de um horizonte duplo de referéncias composto por signos, que a
universidade ndo domina e por outros que ndo compde o repertério da comunidade”. Assim como a
universidade precisa se emprenhar do repertério da comunidade, ndo sendo percebidos como apartados, as
dimensdes empiricas e tedricas ndo existem de modo arredado.

Neste sentido, a questdo inicial que se coloca é a organizagdo do trabalho pedagégico do professor
formador como uma terceira via a escuta das narrativas de docentes e futuros docentes. A proposta seria o
deslocamento do entendimento do trabalho de formagdo pedagdgica para além da dicotomia teoria/pratica,
a partir da narrativa como dispositivo metodoldgico das disciplinas empiricas. Estas sdo identificadas como
laboratérios e estagios, no Curso Normal, vistas como producdo do que Frangella (2009, p. 2) propde,
inspirada em Bhabha: o curriculo como enunciag¢do da cultura “possibilidade de outros tempos de significado
cultural e outros espacos narrativos”. Nesta perspectiva, procura-se mobilizar a problematizacdo das praticas
curriculares sugeridas no Curriculo Minimo, utilizando os espacos narrativos como producdo criativa das
professorandas e dos professorandos, reconhecendo esses espagos como curriculo ndo-minimo, como

curriculo plural. A experiéncia de Suarez (2023) ajuda a compreender que:

Los docentes dan cuenta del “curriculum vivido”, nos hablan de ambitos de creacion, re-creacion y resignificacion
que configuran una trama, donde lo emergente cobra un lugar fundamental. El curriculum es pensado, transitado
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y narrado como experiencia, como lo que nos afecta y acontece con aquello que sucede y estd planeado, con lo
imprevisto y con lo que nos deja huella. (...) A su vez, el dispositivo habilité para los docentes una posicion distinta
de la habitual: la de actores centrales de la produccion pedagdgica y como autores protagonistas en la tarea de
contar sus experiencias. (p. 12)

Os professores ddo conta do “curriculo vivido”, falam-nos de dreas de criagdo, recriagdo e ressignificagdo que
compdem uma trama, onde o emergente assume um lugar fundamental. O curriculo é pensado, percorrido e
narrado como experiéncia, como aquilo que nos afeta e acontece com o que acontece e é planejado, com o
imprevisto e com o que nos marca. (...) Ao mesmo tempo, o dispositivo possibilitou aos professores uma posicao
diferente da habitual: a de atores centrais na producdo pedagdgica e de autores protagonistas na tarefa de contar
suas experiéncias. (p. 12)

Suarez (2023), a partir da sua experiéncia, mostra a importancia do trabalho com narrativas na formacao
continuada de professores e professoras na Argentina. No ambito das politicas publicas, enquanto estava
como Coordinador del Programa de Desarrollo Curricular, no Ministerio de Educacion de la Nacidn, percebeu
0 quanto a reconstrucdo em primeira pessoa das lembrancgas dos fazeres e saberes operados em sala de aula,
na escuta coletiva, pode ser condutora e multiplicadora de saberes pedagdégicos compartilhados. Por
conseguinte, desmistifica-se a nocdo de que a pratica se constitui de forma autdbnoma da teoria, ao falar
sobre suas referéncias empiricas e do cometimento delas que sé se permitem a partir de visGes tedricas que
engendramos, mesmo que instintivamente.

Neste sentido, a partir de uma perspectiva de deslocamento, propGe-se a superagdo da visdo
colonizadora de instrumentalidade na formacdo docente por uma outra elaboragao das disciplinas empiricas
e teodricas, de entrelace, superando a dicotomia. Sudrez (2023) contribui para refletir alternativas de
metodologias de encontro a escuta-a¢ao das narrativas de professores e professoras. Por extensdo, penso
na importancia desses dispositivos na formacao inicial, assim como na continuada.

O que propus, enquanto professora de disciplinas pedagdgicas do Curso Normal, era que o momento de
escrita fosse também momento de escuta. Ao trabalhar os relatdrios de observagdao de estagio das
professorandas e professorandos, era oportunizado um momento para ouvir os topicos dos relatérios, com
a permissdo para que quem quisesse, gravasse para ouvir depois, com o objetivo de uma reescrita mais fluida
e mais pujante. Percebe-se que a fala é sempre mais rica do que a escrita, que a escrita limita o que a
oralidade decifra através de opinides ou de percepcdes que o papel, por vezes, inibia. A operagao do
professor-formador é arranjar a organizagao de espagos e momentos, dentro do tempo disponibilizado na
matriz curricular para estas disciplinas, para propiciar a acdo-formacdo docente. Para Suarez (2023), esse
processo é formativo, autobiografico e autoformativo, nessa esteira, também performativo, na medida em
gue pode produzir formas de se constituir docente em seu contexto histérico.

Como se produz o mecanismo de “lavar a mdos” nos documentos curriculares, na ocorréncia de
publicacdo de uma lei para garantir a inclusdo de determinadas culturas ndo hegemonicas, apenas a
publicacdo de uma lei ndo garante que “no chao da escola” a implementac¢do do desejo legal aconteca. No
entanto, o que foi produzido ainda é curriculo, mesmo com apagamentos, com culturas deslegitimadas e

apagadas, refletindo outras culturas. Um exemplo disso sdo as comemorag¢des do “Dia do indio” nas escolas
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publicas, com as criancas indo para casa, fantasiadas numa alusdo equivocada aos povos origindrios, uma
visdo ainda muito presente nas escolas de viés simplista e reducionista acerca das culturas espoliadas; como
também a Semana da Consciéncia Negra, que promove comemoracdes no més de novembro. Trata-se,
portanto, de reflexos superficiais do que as Leis n.2 10.639/2003 e n.2 11.645/2008 devem garantir em
relacdo a importancia da contribuicdo dos povos africanos e origindrios a nossa cultura enquanto nagao.
Neste sentido, é interessante o trabalho realizado pela pesquisadora iris Oliveira (2020) na formag&o de
professores quilombolas na Bahia, podendo, inclusive, inspirar novas perspectivas de organizacdo das
disciplinas do curriculo de formacdo de professores, que aproveitem a escuta desses sujeitos. Com o
dispositivo metodoldgico grupos de experiéncias se oportuniza a fala de educadores’, para compreensao e

reflexdo do curriculo que se constitui nessas comunidades.

Narrativas-ficcao como desvaos “insassisable’”” dos documentos curriculares

As narrativas ndo serdo fidedignas ao vivido, tampouco serdo detalhadas. Neste sentido, ndo devem ser
interpretadas como simulacro da realidade. Na verdade, ndo existe essa pretensdao em nossa proposta de
escuta. Ndo é interessante traduzir literalmente as possibilidades de experiéncias curriculares, mas,
certamente, as narrativas traduzem indicios do tempo, do espaco e do contexto vivido.

A partir dessa ideia, problematizo a tradugdo de ficcdo em Certeau (2016, p. 45), dos “quatro
funcionamentos possiveis da ficcdo no discurso do historiador”, que ao escrutinar esse conceito em relacao
a histdria, a realidade, a ciéncia e, finalmente, ao que mais aqui interessa, ao “propre”, que para a lingua
portuguesa foi traduzido como “limpo”, realiza uma reflexdo da cientificidade da ficcdo e sua utilidade para

interpreta¢des em pesquisas cientificas em que as narrativas sdao o mote.

4. La fiction et le « propre ». La fiction est enfin accusée de ne pas étre un discours univoque, autrement dit de
manquer de « propreté » scientifique. Elle joue en effet sur une stratification de sens, elle raconte une chose pour
en dire une autre, elle se trace dans un langage dont elle tire, indéfiniment, des effets de sens qui ne peuvent étre
ni circonscrits ni contrélés. (p. 45)

4. A ficgdo e o “limpo”. A ficgao, por ultimo, acusada de ndo ser um discurso univoco ou, dito por outras palavras,
de carecer de “limpeza” (propreté) cientifica. Com efeito, ela lida com uma estratificagdo de sentido, relata uma
coisa para exprimir outra, configura-se em uma linguagem da qual extrai, indefinidamente, efeitos de sentido que
ndo podem ser circunscritos, nem controlados. (pp. 47-48)

A outra possibilidade de tradugdo de “propre” seria “préprio”, remetendo ao sentido de “propreté
scientifique’’: propriedade cientifica. Desta maneira, entende-se a “limpeza” como capacidade da analise da
narrativa possuir compromisso de ser cientifica sem ser fixada, de ser instrumento de andlise da palavra, do
contexto do ocorrido e, também, do contexto em que é lido. Ela rompe com a perspectiva moderna de busca
da verdade unica. A impossibilidade de controlar a verdade, como ilusdo moderna, no contelddo narrado,

permite perceber a ficcdo como parte constitutiva da narrativa.
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Nesses termos, a ficcdo permite, em parte, apreender das falas os contextos historicos em que os
narradores viveram, sem compromisso com a realidade ou veracidade do fato narrado. A ficcdo deseja
apresentar o conteudo ficcional produzido — que também diz muito sobre a caminhada formativa de
professores e professoras — como elemento “insaisissable” do curriculo, inacessivel a determinagbes
aprioristicas. A indeterminabilidade da producao ficcional é o viés de onde se percebe as narrativas enquanto
instancias que podem trazer nos discursos as imaterialidades impossiveis de serem determinadas de

antemao nos documentos curriculares:

Elle se meut, insaisissable, dans le champ de |'autre. Le savoir ne s’y trouve pas en lieu sdr, et son effort consiste a
I’'analyser de maniére a la réduire ou traduire en éléments stables et combinables. De ce point de vue, la fiction
lese une régle de scientificité. C'est la sorciére que le savoir travaille a fixer et classer, en |’exorcisant dans ses
laboratoires (Certeau, 2016, p. 45).

Movimenta-se, imperceptivel, no campo do outro. Nessas circunstancias, o saber ndo encontra lugar seguro e seu
esforgo consiste em analisa-la de maneira a reduzi-la ou traduzi-la em elementos estdveis e combinaveis. Desse
ponto de vista, a ficcdo lesa uma regra da cientificidade: é a feiticeira que o saber se empenha em fixar e classificar,
ao exorciza-la em seus laboratérios (Certeau, 2012, p. 48).

I”

Perceba que o tradutor utiliza, para o termo “insaisissable”, a palavra “imperceptivel”, para a qual existe
uma palavra equivalente no francés imperceptible. De fato, “insaisissable” também tem sido traduzido como
inacessivel (“inaccessible”), intocavel (“intouchable”), e ndo é funcao deste texto propor outra palavra, mas
entender o qudo interessante é a performatividade dos significados que contém um Unico signo linguistico.
Um estudo um pouco mais aprofundado da palavra contribui melhor para o que significa a ficcdo num
contexto de pesquisa. No caso das narrativas, a compreensao de falsas expectativas de fidedignidade no ato
de ouvir e traduzir o curriculo plural surge dessas mesmas, em tese, interpretando essas subjetividades.
N3o obstante, “insaisissable” é um termo que surge do século 18 e deriva da palavra “saisir” (agarrar),
verbo transitivo e nominal, do século XI, que tem origem do antigo alto alemao “sazjan”: atribuir a alguém
(Dictionnaire de L’académie Frangaise, 2023). Entre os sentidos que procedem de “saisir’, dois interessam

bastante:

3. Pegue alguém ou algo para que vocé possa carrega-lo, ergué-lo, segura-lo, etc. Segure uma cagarola pelas algas
para remové-la do calor. Para realizar essa figura, o skatista agarra a parceira pela cintura. Os dois judocas se
agarraram pelas mangas do quimono.

» Especialmente. Marinha. Segure, fixar algo por uma corda, encordoamento. Inserir material, um recipiente.

4. Apreender, distinguir pelos sentidos. A partir daqui, compreendemos toda a paisagem com um olhar. Sé
consegui pegar trechos da conversa deles.

= Fig. Projete com clareza, entenda. Uma nuance dificil de entender. Ela entendeu perfeitamente a minha intengao.
Ndao compreender o significado de uma pergunta. O pintor entendeu a semelhanga entre os dois irmdos
(Dictionnaire de L’académie Francaise, 2023a).

A palavra “saisir” indica algo palpavel, agarrdvel, no sentido fisico de “pegar com as maos”, como

também algo que perpassa pelos sentidos intocaveis, como ouvir, ver, entender. Essa separagao dos sentidos
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sugere a multiplicidade de significados que emergem para nossa compreensdo de um curriculo plural. A vista
disso, depreende-se que este é “insaisissable”, na medida em que é inagarravel a priori e é inapreensivel
guando narrado. Neste sentido, é da ordem da impossibilidade a definicdao, ndo hd garantias de efetivacao

do prescrito e da fidedignidade do narrado. E sempre devir:

2. Que ndo pode ser apreendido, apreendido, que escapa constantemente. Um ladrdo esquivo. O inimigo era
esquivo. Os fugitivos permaneciam foragidos.
3. Fig. O que ndo pode ser claramente percebido pelos sentidos ou pelo entendimento. A nuance entre esses dois
termos é quase indescritivel. Fam. Dito de uma pessoa cujo carater é esquivo, cuja conduta parece incompreensivel
(Dictionnaire de L’Académie Frangaise, 2023).

Nesta perspectiva, as definigdes de “dizendo e o dito”, em Lévinas (Haddleston, 2021, p. 35), mobilizam
reflexGes sobre os espacos narrativos, onde o narrar se constrdi ao visitar o momento falado, com suas
peculiaridades. Ouvir o dito é habitar o outro temporariamente, fixar provisoriamente significados. A escuta
de narrativas € um movimento de preocupar-se mais com o dizendo, na medida mesma em que este é o

agenciamento da ficcdo, tornando-se dito:

O dizendo designa aquilo que na linguagem transborda dos limites do ser e os sinais da proximidade simultanea
(...). O dizendo é o excesso da linguagem, sua abertura e resisténcia a um Unico e restrito conjunto de significados.
O dito, por sua vez, é a expressdo de uma esséncia, um tema ou conteldo; ele nomeia o movimento da linguagem
em diregdo a identificagdo e a contencgdo de seu referente (p. 35).

Esse movimento de rompimento com a cientificidade tradicional mobiliza o agenciamento de outras
perspectivas epistemoldgicas, como também outros olhares ontolégicos e éticos em relacdo ao estar no
mundo, ao estar na sala de aula, ao produzir curriculo. N3o obstante, aprecia-se a metafora vespa-orquidea, de
Deleuze e Guattari (20073, p. 87), “devir ndo é ser”, que os autores utilizam para interagir com os conceitos de
alianca e filiacdo: “ha um bloco de devir que toma a vespa e a orquidea, mas do qual nenhuma vespa-orquidea
pode descender” (p. 19). Nessa esteira, compreende-se que essa relagdo ndo produz por descendéncia, mas é
uma interagao, agenciamento da palavra por alianga. Entdo, argumenta-se que as narrativas das praticas
curriculares, como elemento “insaisissable” do curriculo, ndo se produzirdo de modo fixo. Ndo sdo, de modo
algum, possiveis de serem acordacadas; sdo imperceptiveis e inapreensiveis. Por isso, sdo ciéncia, sdo
interagdes que ndo ambicionam medigao, estratificacdo ou delimitagdo. Até porque ndo podem ser fidedignas,
mas precisam ser compreendidas através do que devem. Sao blocos de devir, engendram aliangas. Entender
como esse movimento produz o curriculo como enunciacdo da cultura é tarefa dos professores formadores.

Para compreender essa relacdo é preciso romper com a cientificidade moderna, estrutural. Depreende
disso que “se o escritor é um feiticeiro é porque escrever é um devir” (Deleuze & Guattari, 2007, p. 19), os
artifices do curriculo também o sdo. E preciso reconhecer que a ciéncia moderna n3o d4 conta de outras
ontologias, e que a ficgdo “é a feiticeira que o saber se empenha em fixar e classificar, ao exorciza-la em seus
laboratérios” (Certeau, 2012, p. 48), mas, ainda é saber, é curriculo que nunca deveria ter como epiteto,

como diria Manoel de Barros (2023) a “palavra acostumada”: minimo.
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Ha histdrias tdo verdadeiras que as vezes parece que sdo inventadas.
Uma palavra abriu o roupdo pra mim.

Ela deseja que eu a seja.

(Poema O livro sobre nada; Manoel de Barros, 2023)
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Resumo: As reformas educacionais desencadeadas a partir da década de 1990 provocaram mudancas no
curriculo da educacgdo basica e superior. Essas reformas estdo atreladas as transformacgdes ocorridas no
mercado do trabalho, que exigem uma nova perspectiva de formacdo para a classe trabalhadora cuja
finalidade é atender as exigéncias da globalizacdo da economia e do processo de reestruturacdo produtiva
do capital. Tal politica tem como foco a redefini¢cdo do curriculo por meio do processo de parametrizacao da
educacdo e por extensdo a redefinicdo dos cursos de formacdo de professores. Com base nesse
entendimento, propde-se analisar as implica¢gdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos cursos de
licenciaturas. Trata-se de um estudo critico de carater exploratdrio e documental. Os documentos analisados
foram: Resolu¢do CNE/CP n.2 2/2017 e a Resolug¢do CNE/CP n.2 2/ 2019. Compreende-se, que embora a BNCC
tenha sido pensada para a educacdo basica, os reflexos nos cursos de licenciaturas sdo diretos. A partir da
BNCC os referidos cursos terdo que ser redefinidos para adequar-se a nova concepcdo de organizacdo
curricular. De modo geral, os documentos balizadores da reforma curricular da educacdo basica sdo
compostos por uma listagem de competéncias que devem ser desenvolvidas pelos professores em seu
processo de formacdo inicial conforme prevé a Resolucdo CNE/CP n.2 2/ 2019. A partir das competéncias, os
conhecimentos deixam de ter sua importancia enquanto construc¢do histdrica da humanidade e passam a ser
subordinados as necessidades do capital, que requer uma formagado técnica, desvinculada do contexto social,
econdmico e politico.

Palavras-chave: Politica Educacional; BNCC; Licenciaturas; Competéncias.

Abstract: Educational reforms initiated in the 1990s led to changes in the basic and higher education
curriculum. These reforms are linked to the transformations taking place in the labor market, which require
a new perspective of training for the working class whose purpose is to meet the demands of the globalization
of the economy and the process of productive restructuring of capital. This policy focuses on redefining the
curriculum through the education parameterization process and, by extension, redefining teacher training
courses. Based on this understanding, it is proposed to analyze the implications of the National Common
Curricular Base (BNCC) on undergraduate courses. This is a critical study of an exploratory and documentary
nature. The documents analyzed were: Resolution CNE/CP no. 2/2017 and Resolution CNE/CP no. 2/2019. It
is understood that although the BNCC was designed for basic education, the effects on undergraduate
courses are direct. From the BNCC onwards, these courses will have to be redefined to adapt to the new
concept of curricular organization. In general, the documents guiding the basic education curricular reform
are composed of a list of skills that must be developed by teachers in their initial training process as provided
for in Resolution CNE/CP No. 2/2019. Based on the skills, knowledge no longer has its importance as a
historical construction of humanity and becomes subordinated to the needs of capital, which requires
technical training, disconnected from the social, economic and political context.

Keywords: Educational Policy; BNCC; Degrees; Skills.
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As reformas curriculares em vigéncia no Brasil se desenvolvem no interior de complexas relagées e interesses
articulados as exigéncias de organismos internacionais e as novas configuragdes econémicas do mundo
globalizado (Severino, 2010). No dmbito da educagdo basica, no periodo de 2017 a 2022 houve a aprovagao
de diferentes documentos que promoveram alterag¢Ges no curriculo, na didatica e na avaliagdo educacional
etc., que reconfiguraram a educacdo brasileira.

No contexto dessas reformas, destaca-se a aprovagado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
a Educacdo Basica, que produziu novos arranjos curriculares e promoveu a homogeneizacdo do
conhecimento escolar. A BNCC estabeleceu um rol de conhecimentos considerados validos para serem
ensinados/aprendidos por todos(as) os(as) professores(as) e alunos(as) deste nivel de ensino. Ao mesmo
tempo, apresenta um curriculo flexibilizado por meio dos itinerdrios formativos que “permitem” percursos
diferenciados para os alunos do Ensino Médio.

A homogeneizag¢do do curriculo no inicio do processo de escolarizagdo e a flexibilizacdo no final da
formacao bdsica, diz muito sobre o que se projeta enquanto horizonte possivel da formacdo da juventude.
Problematizar tais politicas, torna-se uma necessidade para compreender o que move os interesses do capital
no ambito educacional. Desse modo, a finalidade geral do trabalho é analisar as implicacGes da reforma
curricular implementada por meio da BNCC para a educacao brasileira.

Inicialmente, apresentamos o referencial tedrico-metodolégico que subsidiou a pesquisa,
posteriormente, abordamos as implicacdes da BNCC para a educacdo brasileira e por ultimo apresentamos

as conclusdes da pesquisa.

Referencial teérico-metodolégico
Nas ultimas décadas o curriculo escolar tem se constituido em objeto de preocupag¢do de gestores
educacionais, de grupos empresariais, de instituicdes financeiras, entre outros, que exercem “pressao” sobre
o Ministério da Educacdo (MEC) cuja a finalidade é interferir na formagdo da juventude brasileira. Tais
tensionamentos levaram a institucionalizagdo de um conjunto de documentos que redimensionaram o
curriculo da escola basica. Para compreendermos quais as implicagdes desses novos documentos para o
curriculo escolar, faz-se necessario apresentar a metodologia adotada nesta pesquisa.

Ao se referir ao método, Marx (1983) o concebe como caminho que leva a reprodug¢do do concreto por

meio do pensamento. Em suas palavras,

o0 método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto nao é sendo a maneira de proceder do pensamento
para se apropriar do concreto, para reproduzi-lo espiritualmente como coisa concreta. Porém isto ndo é, de
nenhum modo, o processo da génese do préprio concreto. (p. 2018)

Portanto, o ponto de partida marxiano para explicar o processo de apropriacio do objeto pelo
pensamento é a “unidade na diversidade”, o concreto compreendido na sua relagao histdrica e dialética.
Neste sentido, segundo Marx (1983, pp. 218-219):
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O concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinacdes, logo, unidade da diversidade. E por isso que
ele é para o pensamento um processo de sintese, um resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de ser o
verdadeiro ponto de partida e, portanto igualmente o ponto de partida da observacdo imediata e da
representagao.

7

O concreto é concebido na sua totalidade e dialeticidade mediado por multiplas relagdes e
interconexdes com diferentes fendmenos. E a partir desse método que vamos realizar concretizar o presente
projeto de pesquisa. Desse modo, a andlise do objeto em tela visa apreendé-lo nas suas multiplas
interconexdes e contradicdes, no interior de um processo de relagdes entre a parte e o todo.

Nessa concepgdo, o processo de construcdao tedrica do pesquisador sobre a realidade concreta é
compreendido como um processo de trabalho, pois é resultado da atividade de individuos “que sdo
historicamente situados, de decodificagdo abstrata sobre a realidade concreta” (Martins & Lavoura, 2018, p.
225). No materialismo histérico-dialético, o trabalho humano é o elemento central para analise e
compreensdo dos fenédmenos sociais “Esse é o mais profundo significado do alcance do método materialista
histdrico-dialético a servico da construcdo do conhecimento acerca do real” (p. 232).

Ainda sobre o trabalho intelectual, Martins e Lavoura (2018, p. 225) parafraseando Marx e Engels
afirmam que a atividade cientifica é por esséncia uma atividade tedrica, ou seja, “é a reproducdo ideal (da
ordem do pensamento) dos objetos e fen6menos da realidade em seu movimento real”. Deste modo, a
producdo do conhecimento sobre politica educacional reproduz, no plano do pensamento, a realidade
concreta. Esse movimento de apreensdo da realidade, segundo Martins e Lavoura (2018, p. 226), s6 é possivel
“por meio da analise e da abstracdao do pensamento do investigador”.

Ancorados em Marx, os autores (Martins & Lavoura, 2018) afirmam que o caminho correto para a
producdo do conhecimento cientifico é aquele que vai do pensamento abstrato em dire¢do ao concreto, a

totalidade do objeto. Conforme podemos extrair da citagao abaixo:

Ascender do abstrato ao concreto significa, para o materialismo histérico-dialético, captar o conjunto dos nexos e
relagGes dos diferentes elementos que constituem a totalidade de um objeto ou fenémeno. Vale dizer, apreender
as relagbes entre as diferentes determinagdes mais simples as quais se constituem como unidade minima de
analise e que possibilitam explicar a coisa investigada na sua totalidade, num movimento légico dialético que vai
do todo as partes e das partes ao todo constantemente. (p. 227)

De acordo com os autores, porém, a

atividade tedrica por si mesma em nada altera a existéncia concreta do fendmeno. A alteragdo apenas se revela
possivel quando a atividade tedrica orienta a intervengdo pratica transformadora da realidade, sendo sua fungdo
precipua. (Martins & Lavoura, 2018, pp. 230-231)

Nesta pesquisa utilizamos como procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliografica, pesquisa
documental, analise de dados, entre outros necessarios ao desenvolvimento da pesquisa.

Por meio da pesquisa bibliografica acessamos as pesquisas ja realizadas sobre a mesma tematica para
compreendermos o processo de construcdo e andlise utilizados, bem como os resultados obtidos. De acordo

com Padua (2004), ela permite ao pesquisador o contato com tudo o que foi escrito e teorizado sobre o seu
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tema de pesquisa, oferecendo meios para a (re)definicdo do planejamento da pesquisa. E com base nesse
conhecimento acumulado pelas pesquisas anteriores que poderemos apresentar os avancos, as lacunas e as
fragilidades na produgdo do conhecimento cientifico no interior de um determinado campo do saber. Do
mesmo modo, fornece pistas para se tragar novas rotas, caminhos ou trajetdrias para o desenvolvimento de
novas investigacoes. A pesquisa bibliografica ocorreu em artigos cientificos, em periddicos, em livros e
capitulos de livros.

Na pesquisa documental, comungamos com Evangelista (2022) quanto a compreensdo de “que toda
fonte traz uma compreensdo de mundo e gera uma leitura e que toda leitura tem comprometimento”. Deste
modo, segundo Evangelista (2022), “E necessario, entdo, captar as multiplas determinagdes da fonte e da
realidade que a produz”. Pois os documentos sdo portadores de intencionalidades, nas palavras de
Evangelista (2022):

Documentos sdo produtos de informagdes selecionadas, de avaliagbes, de analises, de tendéncias, de
recomendacgdes, de proposi¢cdes. Expressam e resultam de uma combinacdo de intencionalidades, valores e
discursos; sdo constituidos pelo e constituintes do momento histérico. (grifos da autora)

O papel do pesquisador na coleta, selecdo e andlise dos documentos é o de construir sentidos que
permitam ndo apenas o entendimento dos documentos, mas dos “projetos histéricos ali presentes e das
perspectivas que — ndo raro obliteradas no texto — estdo em litigio e em disputa pelo conceito, pelo que
define o mundo, pelo que constitui a historia” (Evangelista, 2022).

Por isso, a escolha dos documentos representa um desafio para o pesquisador, pois ndo é um processo
aleatério, dado haver “geralmente alguns propésitos, ideias ou hipdteses guiando a sua selecdo” (Ludke &
André, 1986, p. 40). As fontes documentais utilizadas como objeto de analise nessa pesquisa foram acessadas
no Conselho Nacional de Educag¢do (CNE). Que apds o levantamento, foram organizadas com base no
referencial tedrico, em categorias de analise. Para Bardin (1988, p. 117) categorizar “é uma operacgdo de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (...) com os critérios previamente definidos” e como referencial tedrico

adotamos as contribuigdes de autores que tem produzido pesquisas fundamentadas na teoria critica.

As implicacoes da BNCC para a educagdo brasileira

Em 2016, a instabilidade politica do pais culminou com o afastamento da presidenta eleita
democraticamente Dilma Housseff (2011-2016) e consequentemente redefiniu os rumos da politica
educacional, sobremaneira, no que se refere a BNCC que se encontrava na elaborac¢do e consolidacdo da
segunda versdo. Apds o golpe juridico parlamentar de 2016 o Conselho Nacional de Secretéarios Educacdo
(CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME) e MEC, com a aprovacgdo da
segunda versdo iniciaram, de forma aligeirada, a realizagdo de 27 semindrios em algumas regides do pais

para tratar da BNCC com a participacdo de professores, gestores e especialistas em curriculo, esses
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semindrios originaram a terceira versao divulgada em abril de 2017 na gestdo de Michel Temer (Muylaert et
al., 2023).

De acordo com Muylaert et al. (2023), a aprovagdo da BNCC ndo se deu de forma consensual, de um
lado ha um grupo que defende a BNCC, para tal argumentam que a base reduzird as desigualdades
educacionais trazendo mais qualidade e equidade para a educag¢do nacional e por lado temos aqueles que
acreditam que com a Base Nacional Comum Curricular haverd o aprofundamento das desigualdades ja
existentes no sistema educacional brasileiro que historicamente tem se manifestado de forma dual e desigual
para os filhos da classe trabalhadora.

Faz-se necessario esclarecer que a BNCC ndo é uma ideia recente e esta presente nos diferentes marcos
legais que balizam a educacdo, a saber: Constituicao Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao e no Plano
Nacional de Educacgdo. Contudo, a BNCC tem a organizacdo do ensino centrado no desenvolvimento de
competéncias e habilidades voltadas para o atendimento das exigéncias do capital e mercantilizagdo da
educacdo. Porém, o alinhamento das politicas educacionais nacionais as exigéncias do capital tém se
configurado como pratica recorrente que se materializa, sobretudo, nas reformas educacionais e nas
reformas curriculares que sdo utilizadas para transmissao dos valores e idearios das politicas neoliberais que

veem a educagdo como um espaco de ampliacdo do sistema capitalista (Muylaert et al., 2023).

O interesse crescente do capital pelo conhecimento produzido e pela producdo cientifica o faz investir cada vez
mais em setores que antes lhe eram periféricos, como o da educacgdo, ndo apenas porque ela propria tende a se
transformar em mercadoria, mas também porque a competi¢cdo exige a produgao de conhecimento cientifico cada
vez mais sofisticado, além de que a introdu¢do de inovag¢des tecnoldgicas na base fisica, tanto quanto na
organizagdo das empresas, acaba criando novas demandas em relagdo aos trabalhadores (Ferretti, 2002, p. 299).

Ferretti (2002), esclarece que a BNCC manifesta interesse ndo somente do estado, como de diferentes
grupos sociais, empresariais e de organismos multilaterais que buscam o atendimento de seus interesses e a
expansdo do capital que se materializa na transnacionalizagdo das politicas educacionais reverberadas por
meio das condicionalidades impostas pelo Banco Mundial e FMI para a consignacdo aos paises periféricos.

Nesse sentido, a aprovacdo da BNCC, mais que uma politica educacional, evidencia um projeto de estado
e tipo humano que se deseja formar. Ao trazer como orientadora do ensino a pedagogia das competéncias a
BNCC deixa claro o projeto educacional para os filhos e filhas da classe trabalhadora com a negag¢do aos
conhecimentos cientificos com habilidades e competéncias voltadas para o atendimento da formacdo da
mao de obra necessaria aos interesses do capital garantindo a manuteng¢ao dos privilégios da elite.

O principio de organizacdo curricular presente na BNCC é a pedagogia das competéncias. E ela que
orienta a definicdo dos conhecimentos que serdo acionados na resolugdo dos problemas selecionados para
orientar o processo de ensino aprendizagem. A partir das competéncias os conhecimentos deixam de ter sua
importancia enquanto construgao histérica da coletividade e passam a ser subordinados as necessidades do
mundo do trabalho que requer uma formagdo instrumental, por isso, a formagdo tanto de alunos da
educacgdo basica, quanto dos estudantes dos cursos de formagdo de professores deve primar pelo

desenvolvimento de competéncias.
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Na BNCC (Ministério da Educacdo, 2018, p. 8) a no¢do de competéncia é definida como a capacidade de
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho”. Ou seja, as 10 competéncias gerais definidas para a educac¢do bdasica
devem articular-se ao desenvolvimento de conhecimentos teérico-praticos, habilidades e na formacao de
atitudes e valores.

O conhecimento presente na BNCC estd assentado em torno do que se denominou “direitos de
aprendizagem” e “competéncias e habilidades”, conforme estabelece o artigo 42 da Resolugdo CNE/CP n.2 2,
de 2017 (Conselho Nacional de Educag¢do/Conselho Pleno, 2017).

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural
e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e
testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas;

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também para participar de praticas diversificadas da producdo artistico-
cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matemadtica e cientifica para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicac¢do, de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisGes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel, em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado consigo mesmo, com os outros e com o planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade

humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, de forma harmoénica, e a cooperagao, fazendo-
se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao, tomando decisGes, com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

A citacdo é longa, mas necessaria para compreendermos a concep¢ao de conhecimento presente na
BNCC. Neste documento, o conhecimento estd subordinado as competéncias gerais, sdo elas que definem
guais conhecimentos deverdo ser acionados para o desenvolvimento de habilidades especificas de acordo
com os componentes curriculares. No ambito da base o conhecimento ocupa um papel secundario, ele serve
para alcancar uma finalidade, qual seja, assegurar os direitos de aprendizagem.

Embora a BNCC tenha sido pensada para a educacao bdsica, os reflexos na formacao de professores sdo
diretos. A partir da BNCC os cursos de formacdo docente terdo que ser redefinidos para adequa-se a nova
concepgao de organizagao curricular. Para promover essa simetria, foi instituido uma nova resolucdo para os
cursos de formacdo de professores aprovada em 2019 por meio da Resolugdo CNE/CP n.2 2 de 2019.

A Resolucdo CNE/CP n. 2 de 2019 organiza a formac&o de professores a partir de trés dimensdes, a saber:
conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional, com base nessas dimensdes sdo
definidas competéncias especificas, as quais sdo estabelece o artigo 4.2 paragrafos 1.2, 2.2 e 3.2 da referida

resolucdo, a saber:

§ 12 As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as seguintes: | - dominar os
objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem; Il - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais.

§ 22 As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se pelas seguintes agdes: | -
planejar as a¢Oes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de
aprendizagem; lll - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as competéncias e as habilidades.

§ 32 As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim discriminadas: | -
comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional; Il - comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em prética o principio de que todos sdo capazes de aprender; Ill - participar do Projeto
Pedagodgico da escola e da construcdo de valores democraticos; e IV - engajar-se profissionalmente, com as familias
e com a comunidade, visando melhorar o ambiente escolar

A politica de formagdo docente implementada por meio da Resolugdo n.2 2 de 2019 coloca a pedagogia
das competéncias no centro do processo de planejamento, gestdo e formagao, atuando como mobilizadora
das atividades educativas. Para Campos (2004, p. 85), “o ‘modelo’ de formacdo baseado em competéncias
foi apropriado e engendrado no curso da produc¢do da reforma, sendo instituido como referéncia ‘nuclear’

na formacgdo”.
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Neste aspecto, segundo Macédo (2002, p. 116) “A despeito da multiplicidade de significados que
assume, a nocao de competéncia tem sido tomada como principio de organizacao curricular”. Ou seja, as
competéncias organizam o conhecimento, definem quais sdo importantes, quais devem ser acionados na
resolucdo dos problemas da vida pratica, inclusive define quais sdo os problemas a serem resolvidos.

Portanto, a BNCC produziu novos arranjos curriculares e altera¢des na organiza¢do do curriculo e na
prépria concepcdo de conhecimento, com reverberacdes no acesso ao ensino superior e na formatacado dos
cursos de formacao de professores. Tais ajustem visam adequar a educacao as exigéncias do atual estdgio de
desenvolvimento do capitalismo, dado o avanco das tecnologias da informacdo e comunicagdo e a

inteligéncia artificial que permitiram ampliar e diversificar as taxas de lucro do capital.

Conclusées

Conclui-se que a BNCC é uma resposta as demandas do capital, sobretudo, a necessidade de gerenciamento
de pessoas para a producdo de mais valia. Para alcancar tal proposito, foi elaborado um curriculo pautado
na pedagogia das competéncias, cuja referéncia é o mercado de trabalho. A partir das competéncias, os
conhecimentos deixam de ter sua importancia enquanto construcdo histdrica da humanidade e passam a ser
subordinados as necessidades do capital, que requer uma formacgao técnica, desvinculada do contexto social,
econdmico e politico.

Com relacdo a concepc¢do de organizacao curricular presente na Base Nacional Comum Curricular,
identificamos que o curriculo da educagdo basica tem com principio de organizacdo a pedagogia das
competéncias. A opc¢do pela concepc¢do de formacdo pautada na pedagogia das competéncias atende as
demandas da economia. Para este setor, a formag¢dao do trabalhador deve adaptar-se as constantes
modifica¢des do mercado de trabalho, que exige um trabalhador que saiba aprender a aprender.

O conhecimento presente na Base Nacional Comum Curricular perdeu a centralidade, ficou subordinado
ao que se estabeleceu como os direitos de aprendizagem na BNCC, que se resumem as dez competéncias
gerais da educagdo basica. Somente os conhecimentos que podem ser mobilizadores de a¢Ges praticas sao
considerados importantes para compor o curriculo escolar.

Por sua vez, a organizacao do curriculo por competéncias reduziu as dimensdes tedrica, politica, ética,
estética e social dos cursos de formagdo de professores e ampliou a importancia da pratica na escola basica

como /dcus privilegiado da formagdo docente.
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O ensino de histdria e a base nacional comum curricular: reflexdes sobre a cultura local e o

curriculo escolar

Eliane Miranda Costa
Universidade Federal do Par3; elianec@ufpa.br

Resumo: A pesquisa trata do ensino de histéria na educagdo basica em escolas publicas em Breves,
arquipélago de Marajo, considerando o que propd&e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Problematiza-
se o sentido e concepcao de histéria presentes na BNCC enfatizando o tipo de poder que este dispositivo
pode exercer no ensino praticado nas escolas, especificamente em escolas publicas em Breves. Compartilho
com Tomaz Tadeu da Silva (2011) que o curriculo ndo é neutro, inocente ou desinteressado, ao contrario é
resultado de um processo que no geral reflete aos interesses particulares dos grupos e classes dominantes.
De acordo com Lopes e Macedo (2011) curriculo é pratica de poder, mas também de significacdo e atribuicdo
de sentidos. Logo, na sala de aula, curriculo compreende multiplos significados, ou seja, abarca contradicdes,
intersegdes e cruzamentos culturais. Dai pautarmos o ensino de histéria no contexto do Marajé a partir dos
seguintes questionamentos: O ensino de Histéria dialoga com as realidades vividas e compartilhadas no
espaco escolar por alunos/as do ensino fundamental em Breves? Qual a concepc¢do de ensino de histdria é
presente na BNCC e quais suas implicacdes para uma formacdo critica? Como a histéria local se reverbera no
curriculo da escola de ensino fundamental em Breves? Como a histdoria dos povos originarios sdo
representadas no livro didatico sob a perspectiva da BNCC? Na busca por resposta nos ancoramos
teoricamente em escritos de autores do campo do curriculo, em didlogo com autores da Histéria da Educacao
e da Antropologia, com destaque para as categorias histdria, memoria, cultura e identidade. A metodologia
segue pelo viés da abordagem qualitativa privilegiando a coleta de dados por meio da pesquisa bibliogréfica,
documental e realizacdo de entrevistas com docentes que trabalham com o ensino da histéria. Os dados
serdo analisados com base na técnica da andlise de conteldo. Nos resultados espera-se contextualizar o
ensino de histdria na relagdao com a teoria, a cultura e a identidade Amazénida no sentido de contribuir com
uma formagdo da consciéncia histérica que corrobore a formagdo da identidade, do pensamento e do
posicionamento critico, fundamental para questionar as homogeneizagdes e silenciamentos culturais.
Palavras-chave: Cotidiano escolar; Histéria local; Cultura; Saberes tradicionais; Curriculo.

Abstract: The research deals with the teaching of history in basic education in public schools in Breves, Marajé
archipelago, considering what the National Common Curriculum Base (BNCC) proposes. The meaning and
conception of history present in the BNCC are problematized, emphasizing the type of power that this device can
exert in the teaching practiced in schools, specifically in public schools in Breves. | share with Tomaz Tadeu da Silva
(2011) that the curriculum is not neutral, innocent or disinterested, on the contrary, it is the result of a process
that generally reflects the particular interests of dominant groups and classes. According to Lopes and Macedo
(2011), curriculum is a practice of power, but also of signification and attribution of meanings. Therefore, in the
classroom, curriculum has multiple meanings, that is, it encompasses contradictions, intersections and cultural
intersections. That is why we guide the teaching of history in the context of Marajé based on the following
questions: Does the teaching of History dialogue with the realities lived and shared in the school space by
elementary school students in Breves? What is the conception of history teaching present in the BNCC and what
are its implications for a critical education? How does local history reverberate in the curriculum of the elementary
school in Breves? How is the history of native peoples represented in the textbook from the perspective of the
BNCC? In the search for an answer, we are theoretically anchored in the writings of authors in the field of
curriculum, in dialogue with authors of the History of Education and Anthropology, with emphasis on the
categories of history, memory, culture and identity. The methodology follows the bias of the qualitative approach,
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privileging the collection of data through bibliographic and documentary research and interviews with teachers
who work with the teaching of history. The data will be analyzed based on the content analysis technique. In the
results, it is expected to contextualize the teaching of history in relation to Amazonian theory, culture and identity
in order to contribute to a formation of historical consciousness that corroborates the formation of identity,
thought and critical positioning, fundamental to question cultural homogenizations and silencing.
Palavras-chave: Cotidiano escolar; Histéria local; Cultura; Saberes tradicionais; Curriculo.

Introdugao

Pensar a escrita da histéria e sua formulagdo como disciplina escolar no Brasil é um importante exercicio para
problematizarmos as transformacodes sociais e culturais na/da sociedade, como também contribui para
compreendermos a funcao da histdria no processo de formacgao de individuos no ambiente escolar. Partindo
desse pressuposto, sugerir a pesquisa de iniciacdo cientifica®, de mesmo titulo desta comunicacdo, com a
perspectiva de desenvolver discussGes acerca do ensino de histdria praticado no contexto da escola basica
publica brasileira, em especial, nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, no municipio de
Breves, arquipélago de Marajo, Estado do Para. E prerrogativa, também compreender as possiveis mudancas
no curriculo escolar desses niveis de ensino e sua reverbrac¢do na sociedade.

Diante disso, estabeleci os seguintes questionamentos: O ensino de Histdria dialoga com as realidades
vividas e compartilhadas no espaco escolar por alunos/as do ensino fundamental em Breves? Qual a
concepcao de ensino de histéria é presente na BNCC e quais suas implicacdes para uma formacao critica?
Como a histdria local se reverbera no curriculo da escola de ensino fundamental em Breves? Como a histdria
dos povos origindrios sdo representadas no livro didatico sob a perspectiva da BNCC?

Esta é uma investigacao do tipo exploratéria e de natureza qualitativa que esta sendo realizada em duas
escolas publicas na cidade de Breves, uma escola dos anos finais do ensino fundamental e uma escola de
nivel médio, escolhidas pela facilidade de acesso e receptividade a pesquisa. Todavia, como o presente
estudo ainda ndo gerou dados empiricos suficientes para responder as perguntas acima mencionadas, neste
texto, esforco-me para apresentar reflexdes téoricas pautada em produgdes cientificas de autores que
estudam e discutem a tematica pesquisada no Brasil, tais como: Circe Maria Fernandes Bitencourt (2004;
2018), Ralejo, Mello e Amorin (2021), entre outros.

Recorro ainda a leitura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da educagdo infantil e ensino
fundamental - anos iniciais e anos finais - e do ensino Médio. Essa base embora seja compilada em um unico
arquivo, configura-se como dois documentos. O primeiro aprovado em 2017 por meio da Resolu¢do CNE/CP
n2 2, de 22 de dezembro de 2017, e se refere a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental; e o segundo
aproavdo em 2018, através da Resolucdo CNE/CP n? 4, de 17 de dezembro de 2018, instituiu a BNCC do

ensino médio, Ultima etapa da educacdo basica.

5 Esta pesquisa encontra-se em andamento, com apoio da Universidade Federal do Parda, por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica.
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Combinando bibliografia e documento organizei este texto, que estruturalmente conta com esta Introducéo
e mais trés seccOes. A primeira seccao contextualiza a construcdo da histdria e da disciplina escolar. Em seguida
tem-se uma abordagem tedrica sobre o ensino da histéria no ensino fundamental e ensino médio a luz do que
propde a BNCC. Ao finalizar pontua-se a importancia do ensino de uma histdria critica que corrobore ao

enfrentamento da subalternidade, bem a construcdo de uma formacao voltada para a emancipacdo social.

O ensino de Histdria na escola basica no Brasil: tecituras acerca histéria da disciplina

A disciplina de histdria tem sua origem no século XIX, quando tornou-se saber institucionalizado. Sua
implementacdo ocorreu inicialmente em 1838, no colégio Dom Pedro Il no Rio de Janeiro, destinada a alunos a
partir da 62 série. Sob influéncia do modelo metddico e do idedrio positivista, dominantes da época, a principal
referéncia de conteldo ensinado era a Europa, especialmente, a Franca, em que se valorizava a cultura, a
histéria, os rituais, os herdis e a civilidade europeia, o que tem levado especialistas da area chamarem de ensino
de viés eurocéntrico. Além desse foco, verifica-se ainda a incorporacdo nos projetos pedagdgicos da histéria
nacional, com destaque para a nacionalidade, os marcos histdricos e suas personagens enfatizando o
patriotismo. Prevalecia assim a histdria de grupos dominantes, logo a histéria de coletivos como os indigenas,
negros, mulheres era relegada ao esquecimento (Bittencourt, 2004; Perrot, 1988; Schimidt, 2004).

Cabe mencionar que em 1838 também foi criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB),
responsdvel pela definicdo de programas e métodos de ensino para a recém-nascida disciplina.
Coincidentemente, o quadro intelectual desse instituto também integrava o corpo docente do colégio Pedro
Il. Logo, tais profissionais foram os responsaveis pela elaboracdo dos programas escolares, dos manuais
didaticos e das orientagdes dos conteldos ensinados, que conforme os escritos histéricos, estavam sob o
dominio do pensamento liberal francés (Peres et al., 2015). Esse modelo de viés eurocéntrico e nacionalista
prevaleceu ao longo da histéria da disciplina, reflexo do paradigma moderno-colonial, responsdvel por
subalterizar e aculturar o que ndo pertence a racionalidade europeia.

De acordo com Medeiros et al. (2021, p. 30), “apds os anos 1930, os conteldos do componente
curricular de histdria valorizavam uma formagdo Patriética e nacionalista, bem como as tradi¢des e festas
civicas”. Ainda conforme esses autores, no contexto do ensino primario (atualmente, anos iniciais do ensino

fudamental) o ensino de histdéria do estado brasileiro:

era marcado pelo culto a bandeira, festejos nacionais, feitos heroicos e as figuras politicas. Em fungao disso, as
aulas de histdria eram rigidamente marcadas por memorizagdo de datas, fatos, feitos e nomes como se fossem
jograis, recitados coletivamente em coro. Os estudantes mais bem sucedidos em Histdria sabiam “de cor” nomes
dos herdis, datas dos fatos e seus feitos historicos. O cotidiano das aulas de Histéria era pautado em ensinar
‘Narrando’, como descrito por Finkel (2008), os alunos responsaveis por realizar transcrices do quadro de giz,
manter o siléncio, decorar. Os professores de Histdria eram responsaveis por preservar a disciplina, a ordem e
transmitir a linearidade da histdria. (p. 30)

Prevalecia assim o ensino de uma histdria tradicional, essencilamente politica com a valoriza¢do de datas

e fatos marcantes para a historiografia, um paradigma que se constitui hegemaonico até pelo menos aos anos
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de 1990. A literatura indica que no periodo de 1970 até 1980, do século XX, em meio ao periodo da Ditatura
Civil-Militar (1964-1985), a disciplina histdria passou a integrar junto com a Geografia a drea de ensino,
chamado de Estudos sociais, amparada pela Lei 5.692/1971. Essa disciplina sintetizou conteldos
historiografico e de aspectos geograficos permanecendo um ensino estritamente tradicional. Era um ensino
linear e factual desenvolvido por meio de uma pedagogia de aulas expositivas, que valorizava a memorizagao
pelos alunos de datas, feitos e personagens consideradas heroicas. Prevalecia assim um paradigma curricular
gue legitmava os valores da elite, a manutencdo da memoaria oficial, e, sobretudo a ocultacdo das diferencas
culturais. Em outros termos era um ensino guiado pela ideia de progresso e acontecimentos cronolégicos
que valorizava aspectos da cultura ocidental, branca, masculina, crista e, principalmente, os valores elitistas
(Bittencourt, 2018; Medeiros et al., 2021).

Pontua-se ainda que com a Lei 5.962/1971 a prioridade do ensino de Histdria era a adequagdo do aluno
a determinados comportamentos, como a valorizacdo e o cumprimento de deveres civicos. Esse modelo
passou a ser questionado por movimentos negros, anti-racistas a partir de 1985, com a perspectiva de novas
propostas para o ensino de histdria. Essa dindmica questionadora envolveu a realizacdo de congressos,
semindrios, reformas curriculares, producdo e publicacad de materiais didaticos, fundamental para
guestionar o modelo eurocéntrico,factual, herdico e politico, pautado na memorizacdo, realizacdo de
exercicios de fixacdo e no direcionamento dos livros didaticos (Peres et al., 2015).

Diante das mudancas, em 1990, atendendo a interesses do capital neoliberal, o Ministério da Educacao
publicou os Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Fundamental e Médio. Nos PCNs do ensino
fundamental, publicado em 1997, a disciplina estudos sociais é substituida por Histdria e Geografia. Este
documento organizou os contetidos de histdria por eixos tematicos de acordo com os ciclos, a saber: Histdria local
e do cotidiano (19 ciclo), Histéria das organizagdes populacionais (22 ciclo), Histéria das relagdes sociais, da cultura
e do trabalho ( 32 ciclo) e a Histéria das representagdes e das relacdes de poder (42 ciclo) (Brasil, 1997). Para o
ensino médio os PCNs foram organizados em competéncias e habilidades, estruturadas nos seguintes eixos:
representacdo e comunicagdo; investigacdo e compreensdo; e contextualizagdo sociocultural (Brasil, 1998).

A organizagdo curricular por competéncia e habilidades tornou-se bastante utilizada pelo Ministério da
Educacdo no século XX, como se verifica com a BNCC. E um modelo que na leitura de pesquisadores como
Lima e Sena (2020) corresponde diretamente aos interesses do setor produtivo consubstanciado pelo capital
neoliberal, que adentra ao Brasil no governo de Fernando Henrique Cardoso. Nos anos de 1990, o pais
implantou um conjunto de reformas politicas nos diferentes setores alinhadas aos principios mercadoldgicos.
Demandam dessa légica os PCNs, que mesmo sem o carater obrigatdrio contribuiram com as mudancgas na
trajetdria do ensino de histéria, com a introdu¢do no ensino de conteudos da histdria africana, o que
corrobora para entendermos ndo ser mais possivel pensar o Brasil, sem uma discussdo da questdo racial.

Dai concordar com Bittencourt (2018) que com essas mudancas curriculares o ensino da histéria ganha

outra roupagem. Isto é, a histéria entendida como:
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Um estudo mnemonico sobre um passado criado para sedimentar uma origem branca e cristd, apresentada por
uma sucessdo cronolégica de realizagGes de ‘grandes homens’ para uma ‘nova’ disciplina constituida sob
paradigmas metodoldgicos que buscam incorporar a multiplicidade de sujeitos construtores da nagdo brasileira e
da historia mundial. (p. 127)

A configuracdo desse mudanca ocorre especialmente, com a Consituicdo Federal de 1988 e, por
conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, que orientou a organizagaos
dos PCNs. Na letra da LDB, especificamente, no Art. 26, § 42 o ensino da Histdria deve abranger as diferentes
culturas, indo assim, além do paradigma eurocéntrico. Estabelece o referido paragrafo: “O ensino da Histéria
do Brasil levara em conta as contribui¢Ges das diferentes culturas e etnias para a formacgao do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia” (Brasil, 1996).

Esse paragrafo ganha maior sustentacdo, em termos legais, com a aprovacdo das leis 10.639/03 e
11.645/2008 que alteraram a LDB e estabeleceram obrigatério os estudos da histéria e cultura afrobrasileira
e indigena. No ponto de vista de Anna Luiza Gomes (2021, p. 35) “a inclusdo desta Histdria na legislacdo da
educacdo brasileira representou avanco inédito no sentido de fortalecimento da luta, de grupos sociais
subalternizados, por justica social”.

Todavia, ainda que significativo e inegavel o avanco, essa inclusdo de fato ndo se concretizou. Na pratica,
como observa Bittencourt (2018) ndo se abandonou totalmente a concepc¢do eurocéntrica. Na verdade, a
aprovacao das leis e, consequentemente, das Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacGes
étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana, ainda precisa ser conhecida por
muitos docentes, e, principalmente, entendida como ferramenta obrigatdrio para questionar a subalternidade
colonial, o carater universalista e elistista da histéria ensinada nas escolas brasileiras.

Essas diretrizes precisam ser entendidas e apreendidas pelo corpo docente, coordenacdo e gestao escolar como
importante ferramenta para estimular a resisténcia aos silenciamentos histdrico-culturais e ao mesmo tempo
promover uma educacao libertadora, isto é, uma educacdo que fornega condi¢bes pedagdgicas e epistemoldgicas
para fomentar uma formagdo critica em que os/as estudantes possam se entender como participantes e agentes da
sociedade em que vivem. Para entender como esse desafio tende se estabelecer no contemporaneo, voltamos
nosso olhar no préximo tépico para o ensino fundamental e o ensino médio considerando sua organizagdo histérica

e o que indica a BNCC, normativa legal que orienta a educacdo basica no pais.

A histéria no ensino fundamental e no ensino médio a luz da BNCC

A organizagao do ensino no Brasil tem origem nas orientag¢bes e trabalho conduzidos pelos missionarios
jesuitas o que perdurou até 1759, quando estes missionarios foram expulsos. Com a devida expulsdo, a
organizacdo e validagdo do ensino ficou a cargo da politica de governo que contou com professores, aqueles
ensinados pelos jesuitas, o que sugere continuidade da proposta formata por tais missiondrios. Convém
lembrar que o ensino ndo era um direito de todos, apenas uma minoria gozava deste privilégio. Esse formato

excludente e estritamente tradicional, presente ao longo dos anos na educagao brasileira, se reverbera
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também nos dias atuais, visto ainda termos pessoas analfabetas, crianca fora da escola, escolas com
infraestrutura precaria, entre outros fatores que configuram-se como marcas dessa pedagogia.

A literatura disponivel revela que o ensino publico brasileiro até 1961, ano de aprovacao da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei, n. 4.024/1961, foi conduzido por meio de decretos,
instrucdo normativa e leis drganicas. Fato que mostra como o Estado tratava a educag¢do da populagdo
brasileira e, ajuda, de igual modo, a entender a desvalorizacdo da escola publica e, por conseguinte, as
investidas conservadoras.

E valido pontuar que somente em 1934, com a Constituinte, que a Educagdo sera colocada como ponto de
pauta do Estado, a medida que atribuiu a Unido a competancia de tragar as diretrizes educacionais no pais. Para
tanto, fora criado os Conselhos Nacional e Estaduais de Educacao, bem como determinou-se um minimo de
verbas para aplicacdo no ensino, fato que sugere o reconhecimento da Educagdo como direito de todos e todas.
A lei sinaliza ainda a obrigatoriedade do ensino primario, assisténcia social e bolsa de estudo aos alunos (Brasil,
1934). Todavia, mesmo que essa lei paute a educa¢do como direito, a organiacdo do ensino ndo ocorreu.

Essa organizacdo sé ocorrerd nos anos de 1960, especificamente, com a aprovacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei n. 4024/61, em 1961, isto ¢, séculos depois da criacdo da primeira escola no Brasil.
Esta lei vai disciplinar a organiza¢do do ensino estabelecendo que a escolaridade obrigatdria seria de quatro anos
(ensino primario, hoje anos iniciais do ensino fundamental). Esse tempo sofreu ampliagdo com a Lei n. 5692/71
(Brasil, 1971), que fixou as Diretrizes e Bases para o ensino de 12 e 22 graus do Ministério da Educagdo e Cultura.
Tal lei instituiu a obrigatoriedade de oito anos de escolarizagdo, denominando essa etapa de Ensino de Primeiro
Grau; e trés anos de escolarizagdo para o Segundo Grau (Brasil, 1971). Para além da ampliacdo, a lei imputou
novidade quanto a “mudanca de concepgao de escola e do ensino nela presentes” (Santos, 2014, p.155).

De acordo com os escritos de Santos (2014, p. 155) esta lei determinou que

os curriculos de primeiro e segundo graus fossem constituidos de um nucleo comum obrigatério em nivel nacional,
e conferia ao Conselho Federal de Educacdo a atribuicdo de fixar as matérias relativas a esse nicleo comum,
definindo objetivos e amplitude. A parte diversificada dos curriculos seria relacionada pelos Conselhos Estaduais
de Educacdo, cabendo as escolas escolherem as disciplinas que constituiriam a parte diversificada, como
estabelecido nos Artigos 42 e 52 da referida lei.

E com essa lei que ocorre o ensino de histéria consiste na adequacdo dos sujeitos ao patriotismo e
simbolismo nacionais. Idedrio que, embora quesitonado, mantén-se por dentro da escola com bastante
énfase até pelo menos os anos de 1980, peridos de debate e movimento que culminou em 1988 com a
aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988). Esta constituinte € um importante marco da
organizagao do ensino brasileiro, constitui-se, ainda, demarcador do Ensino Fundamental como direito do
cidad3do a ser garantido pelo Poder Publico (Santos, 2014).

Nesta carta magna a educagdo é um direito de todos e todas as pessoas e, é dever do Estado garantir.
Estabelece assim a obrigatoriedada de uma educacgao publica, gratuita e de qualidade, feito reverberado na
atual LDB, lei n. 9.394/1996. Esta lei regulamenta o sistema nacional do pais em dois niveis, educacdo basica

e educacdo superior. A educa¢do basica é composta pela Eduagdo Infanti, Ensino fundamental e Ensino
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Médio. O Ensino Fundamental de oito anos, tornou-se, posteriormente, ensino de 9 anos, com a imersdo de
mais um ano por meio da Lei n. 11.114/2005, responsavel por alterar o Art. 62 que torna obrigatéria a
matricula das criangas aos seis anos de idade no Ensino Fundamental (Brasil, 2005). O Ensino médio, por sua
vez aparece organizado, em trés anos de formacdo geral para prosseguir ao superior. Ha anida ensino médio
técnico, com foco no mercado de trabalho (Brasil, 1996).

Para além da ampliacdo do tempo e organizacao estd a concepgao curricular que ganha destaque com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo desenvolvido pelo Ministério da Educacéo
para toda a Educacio Basica. E um documento previsto no artigo 210° da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988) e no artigo 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 (Brasil, 1996), que comegou a ser
desenvolvido a partir do Plano Nacional da Educagdo (PNE) em 2014 (Brasil, 2014). Na leitura de Ralejo, Mello
e Amorin (2021), considerando que o curriculo é pratica e representagdo de poder, “o componente curricular
de Histéria (...) representa a legitimacdo de determinados conhecimentos” (Ralejo et al., 2021, p. 5).

Ao analisar diferentes producdes acerca da tematica, esses autores observam que o ensino de histéria no
ensino fundamental e médio, proposto pela BNCC, é considerado como um modelo que busca romper com a
linearidade e o eurocentrismo nos conteudos, porém, nao privilegia uma perspectiva reflexiva para os estudantes,
prevalece assim um esvaziamento de pensamento critico e a falta de estimulo a empatia com as minorias. Trata-
se, na verdade, de uma proposta de ensino com discurso distante da realidade docente e discente, em que
prevalece uma concepcao asséptica, universal e despolitizada, que ndo rompe com os pensamentos colonizados.

Ralejo, Mello e Amorin (2021), mencionam ainda que as prescricdes curriculares para o ensino de
histdria no Ensino Fundamental, pouco se diferenciam dos conteudos dos livros didaticos, o que para esses
autores representa permanéncia da concepgao de histdria na politica curricular. Contudo, é possivel projetar
mudangas na BNCC a medida que explora o conceito de “atitude historiadora”, que representa uma espécie
de acdo que docentes e discentes podem desempenhar no processo educativo ao lancar maos a diferentes
fontes. Prescreve a BNCC “nessa dimensao, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em laboratdrio da
memo©ria voltado para a produgdo de um saber préprio da histéria” (Brasil, 2017, p. 398).

Outro aspecto destacado por esse dispositivo diz respeito a necessidade de compreender o processo
historico como uma produgdo narrativa, isso porque como pontua esta lei a relagdo passado/presente ndo
se processa (e nem pode) de forma automatica, uma vez que exige, em especial, do/a professor/a de histéria
conhecimento de referéncias tedricas capazes de imputar aos objetos histéricos integibilidade
epistemoldgica. Isso se faz necessario para exercitar a atitude historiadora, o que significa ter condi¢Ges de
ler um objeto histérico recorrendo a diferentes linguagens. A BNCC sugere desse modo um olhar atento as
fontes histéricos, para tanto destaca como cinco elementos importantes da mencionada atitude, a saber: a)
identificacdo; b) comparacdo; c) contextualizagdo; d) interpretacdo; e e) analise (Brasil, 2017).

Sdo elementos, sem duvidas, estratégicos no exercico da atitude historiadora, e, por conseguinte, no
desenvolvimento de um potencial caminho para questionar a histéria universal de perspectiva eurocéntrica.
Isso porque, como mencionam esse autores, a acdo historiadora caracteriza-se como “uma construgdo

discursiva baseada na interpreta¢do de uma realidade” (Ralejo et al., 2021, p. 15). Todavia, essa interpretagdo

[@PORTO ¢ fct o O =% fa
QEmEsES = sl

&= ST - UFU e oc Db




Curriculo, Avaliacao, I
Formacao e Tecnologias
/ em Educacao

ATl i Encontro Internacional de Formagao de
éc AFTe Professores e Estagio Curricular supervisionado

66

nado pode restringir-se a superficialidade, ao contrdrio, é fundamental que a pratica do conhecimeno como
producao, interpretacao e reflexao faca parte do contexto escolar no sentido de permitir ao estudante a
exercitar a “leitura da histéria” como uma leitura critica de mundo como nos ensina Freire (1997), e assim
refletir as diversas situagdes histéricas e da vida cotidiana e da cultura local. Em outras palavras ter o ensino
de histéria que dialogue coma a cultura e a identidade Amazénida e assim contribuir com uma formacdo da
consciéncia histdrica que corrobore a formacao da identidade, do pensamento e do posicionamento critico,

fundamental para questionar as homogeneizac¢des e silenciamentos culturais mantido ao longo dos séculos.

Consideragdes provisorias

As ponderacodes histéricas e reflexdes pontuadas neste texto revelam que o ensino de histéria na educacao
basica, especialmente, no ensino fundamental e médio passaram por um longo processo de transformacao
social, politica e cultural. Varios sdo os marcos tedricos que corroboram a configuracdo da disciplina de
histéria no currriculo da educacdo basica, bem como ao desenvolvimento do ensino desse campo do
conhecimento. Os primeiros marcos desse processo foram o colégio Pedro Il e o IHGB, posteriormente as
legislacdo que deu forma a organizacgdo curricular da Histdria como discliplina no contexto da escola publica.

Na histdria da disciplina evidencia-se um movimento de idas e vindas, disputas de diferentes niveis e
instancias de poder, o que demonstra ser o curriculo resultado de “relacdes de poder”. Dai compartilhar com
Tomaz Tadeu da Silva (2011) que este elemento ndo é neutro, inocente ou desinteressado, ao contrario, o
curriculo carrega marcas e rastros de discursos que dialogam, negociam, tencionam em um verdadeiro
processo permeado por interesses e necessidades particulares dos grupos e de classes hegemonicas.
Semelhante Lopes e Macedo (2011) mencionam ser o curriculo uma pratica de poder, com significacdo e
atribuicao de sentidos diversos. A BNCC é um produto desse processo que envolve jogos de interesses de
grupos hegemonicos, refletindo a marca da tradicionalidade e conservadorismo, como também indica
pautar-se em perspectivas advindas de lutas sociais como as leis n? 10.639/2003 (Brasil, 2003) e n2
11.645/2008 (Brasil, 2008), que pontuam outras marcas sociais.

Considerar o poder anunciado do curriculo, tem-se o ensino de histéria, como se verifica na literatura,
até os anos de 1990 conduzido por uma visdo instrumental, logo, prevalecia, o silenciamento ou apagamento
de narrativas ndo eurocentricas. As narrativas indigenas, africanas ficavam totalmente excluidas das praticas
curriculares de Histéria. A Lei 10.639/2003 contribui para quebrar com essa visdo tradicional, porém, na
pratica a efetividade dessa lei ainda ndo é uma realidade. Com a BNCC, em que pese ser pontuado uma
perspectiva de ruptura com essa histéria tradicional ndo se verifica uma ruptura de fato com o paradigma
tradicional. Para isso faz-se necessario uma Histéria que se faga militante por novos paradigmas, que valorize
as diferentes identidades, temporalidades e culturas no sentido de romper com séculos de silenciamento e

manutenc¢do do pensamento colonial muito presente nas praticas e curriculos escolares.
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Resumo: O ensino especial é uma area da educag¢do que vem ganhando cada vez mais espago no mundo, e
Angola ndo fica de parte tendo em conta as mudancas psicossociais que vao ocorrendo nas sociedades, e o
cumprimento dos principios que caracterizam seu sistema educativo como a Gratuitidade, Democraticidade
e Obrigatoriedade. Mas apesar de existirem politicas que deem aberturas para o desenvolvimento de uma
educacdo especial integral, ainda ha muitas limitacGes no que diz respeito ao atendimento de alunos com
Necessidades Educativas Especiais. As dificuldades sdo observadas desde a falta de servicos para o
atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais, os recursos disponiveis e os profissionais
responsaveis para prestarem tais servicos. Pretendeu-se, com esta pesquisa cientifica, propor um plano de
acao para apoio de alunos com Necessidades Educativas Especiais na rede publica, tendo como modelo as
abordagens de alguns autores de referéncia sobre o assunto. Ao longo desta investigacao, também refletimos
sobre as politicas educativas existentes para o ensino especial em Angola, e apresentou-se um projeto de
apoio multidisciplinar para o atendimento de alunos com Necessidades Educativas Especiais. A metodologia
baseou-se numa pesquisa de campo, de caris qualitativo descritivo. Os resultados da nossa pesquisa sugerem
gue a construcdo de uma equipe multidisciplinar pode ajudar a minorar as dificuldades de inclusdo dos alunos
com necessidades educativas especiais. OQutrossim, a aposta nessas equipas exige investimentos na formacao
de professores nas diferentes especialidades educativas. Sao discutidas as implicagdes praticas e educativas
destas conclusdes.

Palavras-chave: Ensino especial; multidisciplinariedade; politicas publicas; Angola.

Abstract: Special education is an area of education that is gaining more and more ground around the world,
and Angola is not being left out, given the psychosocial changes that are taking place in societies, and
compliance with the principles that characterize its education system, such as Gratuitousness, Democraticity
and Obligation. However, despite the existence of policies that open up the development of comprehensive
special education, there are still many limitations when it comes to providing care for students with Special
Educational Needs. The difficulties range from the lack of services for students with Special Educational
Needs, the resources available and the professionals responsible for providing these services. The aim of this
scientific research was to propose an action plan for supporting students with Special Educational Needs in
the public school system, using the approaches of some leading authors on the subject as a model.
Throughout this research, we also reflected on the existing educational policies for special education in
Angola, and presented a multidisciplinary support project for the care of students with Special Educational
Needs. The methodology was based on qualitative descriptive field research. The results of our research
suggest that building a multidisciplinary team can help alleviate the difficulties of including students with
special educational needs. Furthermore, investing in such teams requires investment in teacher training in
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the different educational specialties. The practical and educational implications of these conclusions are
discussed.
Keywords: Special education; multidisciplinarity; public policies; Angola.

1. Introdugao

Aideia de escola inclusiva pressupde a igualdade de oportunidades, para garantir o acesso e a aprendizagem
a todos os alunos, independentemente das suas circunstancias ou limitagGes, que podem ser cognitivas ou
motoras. Contudo, a igualdade de oportunidades precisa vir ou estar acompanhada de equidade —“um termo
de origem latina aequitas, que significa igualdade de condi¢des, simetrias, retiddo e imparcialidade. E
empregada no reconhecimento de direitos de cada pessoa que usa da ideia de equivaléncia, para tornar igual
as condi¢Oes de acesso” (Araujo et al., 2022, prefacio 2).

A equidade na educacdo exige que os alunos ndo sé estejam ou frequentem os mesmos locais de
instrugdo, mas que recebam um atendimento equivalente de acordo com as suas caracteristicas, usufruindo,
deste modo, de um programa de ensino realmente significativo e funcional. Essa ideia é reforcada pelos
principios estabelecidos para a educacdo de criangas, jovens e adultos com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) dentro do sistema regular de ensino. Ademais, a Declaragdo de Salamanca (1994) defende

que

toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem...sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades... (p.
1)

As equipes multidisciplinares nas escolas surgem, precisamente, para garantir e assegurar essa
equivaléncia. Ao passo que os membros das estruturas organizacionais de escolas regulares se ocupam dos
alunos com idade, fisionomia, condutas e coeficientes de inteligéncia normalizados, os membros das equipes
multidisciplinares procuram atender alunos que estdo fora desses padrdes e apresentem deficiéncias
especificas nas dreas mencionadas. Estes sdao os alunos com NEE ou comumente conhecidos como Alunos

Especiais. Mas o que se entende por Necessidade Educativa Especial?

Necessidades educativas especiais e apoio multidisciplinar

Este termo aparece pela primeira vez no Relatério de Warnock (1978), no Reino Unido, resultado de um
trabalho encomendado a Mary Warnock, para analisar a situacdo que vivia a educagdo especial naquela
década. Este documento proporcionou um novo vocabuldrio, substituindo o termo Educac¢do Especial por
NEE. Esta mudanga se apoia na ideia de que, descrever alguém como deficiente ndo nos informa sobre qual
o tipo de ajuda educativa que a pessoa necessita e, por conseguinte, sobre qual a resposta que se requer
(Warnock, 1978). Alias, o termo deficiente era excessivamente pejorativo, as pessoas concentravam-se mais
na deficiéncia em si do que nas varidveis externas da pessoa como o processo de ensino, as condi¢des

familiares, sociais, econdmicas e outras.
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Seguindo o mesmo documento, o conceito de NEE engloba ndo sé alunos com deficiéncias, mas todos
aqueles que ao longo do seu percurso escolar possam apresentar dificuldades especificas de aprendizagem
(Warnock, 1978).

Quando é que estamos entdo diante de uma NEE? Uma crianga apresenta NEE quando mostra algumas
dificuldades de aprendizagem no decorrer da sua escolariza¢do, exigindo atencdo e cuidados especificos,
mais recursos educativos adaptados, marcando-se uma clara diferenca em relacdo aos seus colegas da
mesma classe (Marchesi & Martin, 1990).

Percebe-se entdo que o importante ndo é a deficiéncia, mas saber a necessidade educativa que o sujeito
apresenta e o que se fard diante dessa situacdo, que objetivos, contetdos, métodos e recursos serdao mais
apropriados para atender essas deficiéncias. As adaptacdes do curriculo e programas de ensino exigem a
participacdo ativa de profissionais qualificados para atender estes alunos. Quando esses profissionais
trabalham em equipe com vista a atingirem um Unico objetivo, que é o atendimento especializado deste
grupo de alunos ha muito mais resultados a nivel de rendimentos e desenvolvimento do aluno.

Assim, entendemos por Equipa Multidisciplinar (EM), o grupo de profissionais com diferentes
especializagbes que, no entanto, procuram trabalhar de forma colaborativa no ambito de um projeto
educativo com alunos em contexto de NEE.

Essa visdo é também partilhada por outros autores ao considerarem que uma EM pode ser definida

como sendo

um grupo de individuos com contributos distintos, com uma metodologia compartilhada frente a um objectivo
comum, cada membro da equipa assume claramente as suas préprias fungdes, assim como os interesses comuns
do colectivo, e todos os membros compartilham as suas responsabilidades e seus resultados. (Zurro et al., 1991,
p. 29, citado por Oliveira, 2015, p. 31)

Segundo Correia, “as condi¢des especificas da inclusdo dos alunos com necessidade educativa especial
(...) sdo identificadas através de uma avaliacdo compreensiva, feita por uma equipe multidisciplinar” (Correia,
2003, citado por Cruz 2014, p. 20).

Um outro conceito ndo menos importante e fundamental para essa cooperagdao multidisciplinar é a

interdisciplinaridade. De acordo com Oliveira (2015), a interdisciplinaridade fundamenta-se

num regime de cooperagao, possibilitando o didlogo entre as diversas dreas, o que leva a uma interagao, condigao
indispensavel para a efectivagdo do trabalho em equipa. E necessério que os profissionais tenham a capacidade
de trabalharem numa visdo de totalidade, sem anular o seu saber individual diante do saber colectivo. Na pratica,
a interdisciplinaridade cria estratégias enriquecedoras para a acg¢do profissional produzindo uma competéncia que
dificilmente o individuo sozinho teria. (p. 32)

E preciso que os membros das EM conhegcam, compreendam e absorvam os conhecimentos e
experiéncias um do outro para que enriquegam as suas atuagdes e estejam dispostos também a partilhar os

seus saberes, que sejam relevantes para a equipa e para todo o trabalho a desenvolver com os alunos.
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Quando se realiza essa partilha e interligacdo de saberes, além de uma equipe multidisciplinar forte e coesa,

os resultados com os alunos tornam-se mais significativos e evolutivos.

Profissionais para Equipas Multidisciplinares de Apoio a inclusao de alunos com NEE

Apresentamos aqui varios profissionais que seriam importantes incluir numa EM no ambito do trabalho
com alunos com NEE. Obviamente, ndo se trata de uma lista exaustiva, uma vez que entendemos que cada
contexto pode sugerir outro tipo de op¢ao a esse nivel. Deste modo, uma EM de apoio a inclusdo poderia ter
os seguintes profissionais:

a) Psicélogo. A presenca do psicdlogo nas escolas é indiscutivel. O seu objetivo é o estudo do
comportamento e dos processos mentais do aluno, para avaliar a sua incidéncia no processo de
ensino e aprendizagem, e a partir desses pressupostos, desenvolver estratégias que promovam
um desenvolvimento educativo mais significativo. Também pode atuar como orientador do
pessoal diretamente envolvido no processo de ensino como professores da classe, pais e

encarregados, com vista a melhoria da atuacdo destas pessoas na relacdo com os seus educandos.

b) Psicopedagogo. E uma juncdo entre os conhecimentos psicolégicos e pedagdgicos. Existe uma
relacdo muito estreita entre essas duas grandes areas do conhecimento. O profissional em
psicopedagogia estuda como o ser humano constréi o seu conhecimento, como ele processa
informacdes e analisa todos os fatores que intervém no processo de aprendizagem do aluno. Dai
decorre a necessidade de se criar programas de intervencdo educativa para atender de forma
especializada alunos com problemas e atrasos na aprendizagem. Problemas ligados

especificamente a leitura e escrita, raciocinio lédgico e matematico.

c) Fonoaudidlogo. Este pode ser definido “como o profissional que atua em pesquisa, prevengdo,
avaliacdo e terapia fonoaudiolégica na area da comunicacdo oral e escrita, voz e audi¢do”
(Pimentel, 2021, prefacio, paragrafos 1 e 2). O fonoaudidlogo promove o desenvolvimento da fala,
linguagem, voz, audi¢do, degluticdo. Assim como o psicopedagogo o fonoaudidlogo pode
trabalhar diretamente com alunos ou fazer intervengdes indiretas para assessorar e orientar os
familiares da crianca com NEE e os professores (tanto para prevenir como para corrigir alteracées
e dificuldades de linguagem e comunicagdo), pode também participar na elaboragdo e possiveis

adaptag¢bes ao curriculo que sejam necessarias para alguns alunos.

d) Neurologista. A neurociéncia permite-nos compreender como o individuo aprende e processa a
informacdo, os meios facilitadores para a memorizagdo, e o que poderia impedir a fixacdo da
informagao na mente, tornando o individuo capaz de desenvolver melhor o seu raciocinio légico
e ter maior percegao do que estudou. Isso, por sua vez, permite que qualquer aluno ou individuo
alcance maiores éxitos e sucessos na sua vida académica, social e profissional. A neurologia é,
portanto, um ramo da neurociéncia, uma especialidade médica com o foco principal nas doencas

e distlrbios relacionados ao sistema nervoso. Esses distUrbios podem ser comportamentais e
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cognitivos, e interferir na aprendizagem do individuo. E de se esperar que profissionais em
neurologia integrem as EM no atendimento de alunos com NEE, dado a sua compreensdo dos

disturbios que afetam a aprendizagem.

e) Fisioterapeuta. Segundo Moraes (2005), citado por Cruz (2014), ao fisioterapeuta cabe informar
ao professor sobre o posicionamento e manuseio para a crianca com deficiéncia fisica, bem como
orienta-la na selecdo e uso de equipamentos, mobilidrios, dispositivos de suporte, adaptacao e
facilitacdo dos padrdes posturais, tanto no ambiente de sala de aula como em atividades

extraclasse como passeios, jogos recreacionais, enfim, em qualquer atividade.

f) Terapeuta ocupacional: De acordo com o Manual de Diretrizes e Procedimentos para
atendimento multidisciplinar de alunos com NEE (Ministério da Educa¢do — Brasil, 2016), o

terapeuta ocupacional tem, dentre varias outras fungGes, a responsabilidade de:

e Avaliar e desenvolver estratégias para promover a participacdo, autonomia e

funcionalidade do aluno nas atividades préprias do contexto escolar;
e Indicar, adequar e/ou solicitar materiais pedagdgicos e mobilidrios adaptados;

e Contribuir na organizacdo de ambientes acessiveis e confortaveis a partir da observacao
e intervenc¢do em relagdo as barreiras arquitetdnicas e atitudinais presentes no ambiente

escolar.

O terapeuta ocupacional trabalha de acordo com as habilidades e limitacGes que cada pessoa apresenta
e cria a partir daqui novas formas de fazer o que ele necessita, com maior autonomia e independéncia
possiveis.

g) Nutricionista. A nutricdo é o processo de consumo, absor¢do e utilizagdo dos nutrientes
necessarios para o crescimento e desenvolvimento do corpo, bem como para a manutengao da
vida (Bhupathiraju & Hu, 2023). Uma alimentagdo saudavel contribui para o aprendizado. Alguns
alimentos estimulam a memdria, o raciocinio e ajudam até a melhorar a concentracdo e a
equilibrar o humor. Em contrapartida, alimentos ha que influenciam negativamente no
amadurecimento ou elevagdo de transtornos de desenvolvimento e aprendizagem. Dai que é
chamado a EM o nutricionista, para passar informacgdes relevantes sobre os cuidados alimentares
necessdrios para melhorar a aprendizagem dos alunos e prevenir manifestagdes graves dos

transtornos de aprendizagem.

Politicas publicas de atendimento aos alunos com NEE em Angola
Os servigcos de educagao especial em Angola ainda sdao muito limitados, quer seja para escolas especiais
ou até mesmo inclusivas. Observa-se também uma grande precaridade nos servigos prestados, atendendo

algumas fragilidades que o sector apresenta no cuidado de alunos com NEE. Dentre varias fragilidades o
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Plano Estratégico de Desenvolvimento da Educacdo Especial tragado para 2007-2015 (Instituto Nacional para

a Educacdo Especial, 2006), apontava os seguintes pontos fracos:

1.
2.

No v ks~ Ww

8.
9.

A Existéncia de apenas um Centro de Diagndstico e Orientacao psicopedagdgica a nivel do pais;
Falta de um protocolo de cooperacdo entre o Ministério da Educacdo e o Ministério da Saude
que facilite o atendimento médico das pessoas com necessidades educativas especiais;
Reduzido numero de especialistas;

Auséncia de trabalhos de investigacdo sobre as criancas portadoras de NEE em Angola;

Falta de uma EM para realizacdo do diagndstico psicopedagdgica a nivel nacional;

Pouca formacgado de professores e reduzido nimero de especialistas nas diferentes categorias;
Inexisténcia de Gabinetes psicopedagdgicos nas escolas especiais e do ensino geral (escolas
inclusivas);

Baixo tratamento do tema no contexto da Reforma Educativa;

Poucos quadros com suficientes conhecimentos sobre o tema;

10. Fraco trabalho com as familias dos alunos com NEE.

Muitas destas dificuldades e fragilidades continuam presentes até hoje, razdo pela qual se tem criado

politicas para garantir uma atencdo mais especializada e humanizada a criangas com NEE. Assim, o governo

angolano estabelece no Decreto Presidencial (DP) n.2 20/11 o Estatuto da Modalidade de Educacdo Especial

que define como objetivo geral da educacdo especial o atendimento, orientacdo, acompanhamento,

formacao e apoio a inclusdo socioeducativa e familiar das criancas, jovens e adultos com deficiéncia.

Dentre varias condi¢cOes preparadas pelo Governo angolano para atender criangas com deficiéncia

destaca-se a Lei n.2 21/12. Este Diploma considera que o Estado tem o dever de definir condi¢cdes de

acessibilidade das criangas com deficiéncias.

Foi também criado o Estatuto Organico do Instituto Nacional de Educagdo Especial (DP n.2 312/14)

contendo dentre vdrias, as seguintes atribuicdes:

Unimoates

e Assegurar a formacdo e especializagao multidisciplinar de técnicos da educagdo especial;

e Estabelecer parcerias com institui¢des privadas que atuem na educagdo especial e inclusiva para
fins de apoio técnico-metodoldgico, especializado e capacitacdo de docentes;

e Potenciar o processo de ensino e aprendizagem para alunos com necessidades educativas
especiais por meio da utilizagdo de novas tecnologias;

e Incentivar a implementacdo de disciplinas permanentes e/ou opcionais referentes a educagdo
especial e inclusiva nos cursos de licenciatura e promover a investigacdo a nivel da pds-
graduacao;

® Promover e divulgar de estudos de investigacao sobre NEE em Angola e no mundo;

e Executar e acompanhar a Politica de Educacao Especial;

® Promover e estabelecer parcerias com InstituicGes congéneres nacionais e estrangeiras para o
desenvolvimento da educac¢do especial;
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® Assegurar o suporte educativo complementar (servicos de itinerancia hospitalar e domiciliar),
tradutores e intérpretes de lingua gestual, e salas de recursos multifuncionais;

e Assegurar a distribuicdo de material didatico e equipamento especifico as escolas, bem como o
apetrechamento de bibliotecas escolares, tendo em conta a vertente “educacao inclusiva”;

® Assegurar o atendimento educacional especializado aos alunos que dele necessitem;

® Assegurar o apoio pedagdgico acrescido aos alunos com altas habilidades;

e Incentivar a criacdo de centros de recursos e de diagndstico provinciais para o apoio a inclusao
escolar.

Mais a frente, com o DP n.2 187/17, o Estado cria uma politica Nacional de Educacdo Especial Orientada
para ainclusdo escolar onde esclarece que um dos instrumentos da politica educativa do Executivo angolano
orientado para a inclusdo escolar tem como objetivo definir diretrizes e estratégias de acdo para que as redes
de ensino e formacdo em Angola assegurem o direito de acesso, participa¢do e permanéncia dos alunos com
deficiéncia no Sistema Nacional de Educagdo Formal.

Compreende-se até ao momento que todas estas Leis e Decretos estdo teoricamente orientados para
atender a diversidade e garantir a inclusdo de alunos com NEE, porém, existe uma grande discrepancia entre
os programas desenhados e a realidade vivida pelas escolas especiais e inclusivas no pais. Assim, para este
estudo foi selecionada uma escola inclusiva do ensino geral publico, que atende alunos com NEE, localizada
na provincia de Luanda. No intuito de conhecer os desafios que tém vivido no cuidado e na educacdo de
alunos com NEE, ao mesmo tempo que atendem alunos regulares, realizou-se uma pesquisa de campo, que

envolveu a Direcdo de escola e outros atores que trabalham mais diretamente com os alunos com NEE.
2. Metodologia

Tipo de estudo

A elaboragado deste estudo teve duas etapas: na primeira consultou-se a legislagdo e outros documentos
disponiveis sobre o ensino especial em Angola; na segunda etapa optou-se por realizar um estudo empirico
com a aplicacdo da metodologia qualitativa com base num estudo de caso. O objetivo do estudo consistiu

em desenvolver um plano de a¢do para apoio aos alunos com NEE na rede publica.

Participantes do estudo

Participaram do estudo quatro pessoas entre elas um membro direcdo, dois técnicos da sala de
atendimento educacional especializado (AEE), chamadas também de salas multifuncionais que atendem
todas as criancgas especiais da instituicdo e um professor de turma regular. Na escola estudada, as criangas
sdo integradas nas turmas regulares, porém, durante a semana, ha dias em que as criancas com NEE sdo
acompanhadas na sala multifuncional.

Cada participante recebeu um cédigo para salvaguardar a confidencialidade dos dados (vide Quadro 1).

Todos os participantes assinaram o termo de consentimento informado.
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Sujeitos Género | Idade | Grau académico Fungao Meio usado na | Local e Data da
do estudo recolha de entrevista
dados
E1l F 32 Licenciada Subdiretora Pedagdgica | Gravador Biblioteca da
Pedagogia Escola,
10.07.23
E2 F 62 Licenciada Professora da Turma Gravador Biblioteca da
Pedagogia Regular Escola,
10.07.23
E3 F 43 Licenciada em Técnica de Gravador Biblioteca da
Psicologia Atendimento Escola,
Educacional 10.07.23
Especializado
E4 M 38 Licenciado em Técnico de Gravador Biblioteca da
Psicopedagogia Atendimento Escola,
Educacional 10.07.23
Especializado

Instrumento de recolha de dados

Como instrumento de recolha de dados usou-se a entrevista semiestruturada. Foi feito um guido de
entrevista para o corpo diretivo e outro para os professores e técnicos de atendimento de criangas com NEE.
O primeiro com dez questdes e o segundo com oito questdes, tirando as questdes de identificacdo dos

participantes.

Procedimento de tratamento de dados

Os dados foram tratados com recurso ao MAXQDA versdo 2022.
3. Analise e discussao dos resultados

Falta de condigGes para o atendimento dos alunos com NEE

Os dados recolhidos permitiram-nos perceber que o modelo de atendimento de alunos especiais usado
na escola em estudo ainda fica muito aquém daquilo que sdo as normas estabelecidas internacionalmente e
até mesmo a nivel nacional. Segundo a E1 “a insercdo desses alunos nas escolas regulares é feita acima de
tudo, sé por questdes de socializagdo, e ndo com o objetivo de desenvolver a aprendizagem dos alunos”. E
isto deve-se ao facto de as condi¢gdes serem muito precdrias para o atendimento de alunos com NEE, e
também a falta de apoio do Instituto Nacional de Educacdo Especial, érgdo responsavel para a

implementacdo e execugdo das politicas educativas relativas as pessoas com NEE, conforme narra a E1:

eles fazem visitas de auscultacdo a escola, mas ndo nos ddo apoio nenhum para o trabalho com esses meninos
especiais. As visitas sdo feitas as vezes por trimestre ou uma vez por ano. Registam as necessidades da escola, mas
ndo ddao nenhum aval, se vdo ou ndo resolver os problemas que encontram na escola....
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Alguns dos professores destacados da escola também apresentaram suas preocupaces em relagdo a
conducdo de todo esse processo: “Os alunos especiais exigem demasiada atencdo do professor e é dificil
fazer isso numa sala com mais de 30 alunos, onde temos outros alunos que também precisam de ser
acompanhados” (E3).

Outro entrevistado menciona que “muitas vezes trabalhamos de forma empirica sem saber que
metodologia usar com esses meninos porque ndo recebemos formac&es especificas para atendé-los” (E2).

Contudo, é interessante que a escola em estudo tem uma sala para Atendimento Educacional
especializado (AEE) onde funcionam dois técnicos, um formado em psicopedagogia e outro em psicologia.
Mas isso ndo soluciona as imensas dificuldades da inclusdo dessa escola. Os técnicos ai apresentados sdo
formados em areas especificas e ndo dao conta de todas as deficiéncias que os alunos apresentam, o que
torna dificil, muitas vezes, o atendimento dos outros alunos com outras deficiéncias, pois, transcende a sua
area de atuacdo.

De um modo geral, os professores titulares encontram muito mais dificuldades em sala de aula por ndo

terem o conhecimento cientifico das deficiéncias e estratégias a usar com os alunos. E1 considera que

os professores ndo estdo preparados para lidar com essas deficiéncias, apesar de que, periodicamente,
participarem de seminarios de capacitagdo em que sdo abordados esses assuntos, que ndao passam de nogoes
basicas, ndo sendo suficiente para o atendimento especifico da crianga com NEE. (E1)

Necessidade de Equipas Multidisciplinares

Para colmatar as dificuldades vivenciadas pela escola, os participantes deste estudo sdo unanimes
guanto a necessidade de mais especialistas para o cuidado de alunos com NEE. Quando questionados sobre
apoios especificos que gostariam de receber para o atendimento de alunos com NEE, ouvimos as seguintes

declaragdes:

E4: Seria muito bom que o Ministério da Educagdo investisse mais nos recursos humanos, que sdo os diversos
profissionais que vao atuar para o atendimento destas criangas, capacitando-os com formagdes especificas. E
também que fornecesse recursos materiais variados, dependendo da necessidade que cada crianga apresenta.
E2: Gostaria de trocar experiéncias com outros profissionais de ensino especial no exterior para conhecer a
realidade de outros paises e colher as melhores experiéncias para aplicar na nossa realidade.

E3: Na escola deviamos ter psicopedagogos para nos auxiliar nas questdes que ndo conseguimos dar uma resposta.

Para a E1 a questdo da formagdo é um dos fatores imprescindivel para a melhoria do atendimento

inclusivo, e na realidade em que se encontram, pode categoricamente afirmar que:

A nossa escola ainda ndo atende as expectativas no cuidado de alunos com NEE porque carece de materiais de
apoio para o trabalho com esses alunos, e também ndo ha formacgdes de professores na area de educagao especial.
Tem sido raro ouvir falar em formagGes fornecidas pelo Ministério da Educag¢édo ou de concursos publicos para
ingresso de professores na area de ensino especial. Seria uma mais valia se o governo investisse na formacdo de
guadros (em Angola e também no exterior) para enriquecer a area de ensino especial no pais. (E1)
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Ouvindo os diferentes atores da escola, fica-se com a impressdo que o ensino especial estd um pouco
negligenciado pelo Governo angolano; que ha uma necessidade urgente de investimento em termos de
bolsas de estudo para a formacdo de técnicos que sejam capazes de dar respostas mais eficazes e mais
assertivas no apoio aos alunos com NEE. Neste sentido, pode-se dizer que estes resultados corroboram os
estudos de Anténio et al. (2021), considerando que existe uma distancia entre os discursos politicos e as
praticas. Nota-se uma pretensado politica de tornar o sistema educativo angolano cada vez mais inclusivo,
contudo, as praticas revelam paradoxos e um longo caminho por percorrer para que os discursos andem mais
proximos das praticas.

Assim, enquanto ndo se tem uma resposta assertiva do ponto de vista politico, a escola procura
(re)inventar-se todos os dias, adotando medidas paliativas, tais como:

® Receber apenas quatro a cinco alunos especiais por ano;

e No ato da matricula, os encarregados devem responsabilizar-se em enviar um acompanhante
do aluno especial nos dias de aulas;

e Fica também sob responsabilidade dos encarregados, o fornecimento de alguns materiais de
apoio para o trabalho com os meninos;

® Incluir um aluno especial apenas em cada sala regular;

® A escola procura dentro do que sdo os seus conhecimentos e possibilidades, apoios de outras
instituicdes e profissionais no sentido de oferecer apoios mais consistentes aos alunos com
deficiéncias mais acentuadas.

Essas medidas tém ajudado a escola a tornar possivel o trabalho com estes meninos, ainda que de forma
pouco evolutiva, mas permite o alivio de muitos pais que ficam na expectativa de ver os filhos inseridos num
ambiente que Ihes ajude a se desenvolverem social e cognitivamente.

Uma vez feita esta pesquisa e olhando para esta dura realidade das escolas inclusivas de Angola, criamos
uma proposta de plano de acdo emergente para a melhoria dos servigcos de educacdo especial para as escolas
publicas do ensino de base (por ser o foco deste estudo, mas pode servir também para as escolas privadas e
publico-privadas de diferentes niveis). O mapa a seguir sintetiza os pontos principais do projeto.

Projeto a médio prazo de atendimento multidisciplinar em escolas inclusivas:
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Estratégias de Desenvolvimento

-~ N

Criagao de  Infra- Desenvolver Planos de Estabelecer as
estruturas Formagéo e e
[ Multidisciplinares
Construir Equipar as salas Formartécnicos e Financiar projetos de
escolas com comrecursosde universitarios estudo de técnicos no
salas de AEE oo especialistas em: exterior.
alunos MEE

| Deficiéncias Neurologia Enviaranualmente 2
Cenfros de Visuais; professores de cada
reabilitacdo de Auditivos; TEA, — escolainclusivano
deficientes. TOH; Motiwas exterior.

-
Centros de Perkins  Brailler,

orientacio Aro Magnétice; Criar parcenias com Contratar
psicopedagdgica Recursos para escolasinternacicnais especialistas em
terapia ABA. com experiéncias em deficiéncias para
atendimento formacéo de técnicos
multidisciplinar. do pais.
; Equipes
Psicblogo | | Psicopedagego Terapeutada | | Assistente | | jyemacqa
B fala social escola
Formarum plano de intervenco interdisciplinar
| |
Orientar os Orientar &
professores sensibilizar os pais,
fitulares sobre as de alunos com NEE
estratégias para Equipes externas
alunos com NEE

Criar protocolos de encaminhamenta
Oftamologista || Fisioterapeuta | Nutricionista Neurologista | de alunos com NEE
|
Nos centros de Em salas de AEE das Em casas Locais de atendimento
orientacéo | escolasinclusivas | paricularesdoaluno | multidisciplinar
psicopedagogica deficiente

4. Consideragoes finais
A melhoria do sistema de educacdo especial em Angola ndo é uma mera necessidade, mas uma prioridade,
pois, trata-se de um sector que ndo se pode ignorar e adiar. E preciso um esforco conjunto para o
desenvolvimento da modalidade do ensino especial, que constitui uma realidade indesmentivel tendo em
conta o facto do aumento significativo do nimero de alunos que necessitam de atencao especializada. E ndo
se trata apenas de criar politicas publicas para a atencdo a diversidade, mas de cumpri-las rigorosamente em
beneficio das criangas com NEE. Isto exige, certamente, um olhar mais humanista sobre o sistema nacional
de educacdo e ensino, procurando construir um sistema justo e igualitdrio, que ndo restringe as
oportunidades de acesso, permanéncia e sucesso de quem quer que seja.

A organizagao e gestdo da educacgdo especial na escola em estudo, deixou, claramente, evidéncias sobre

as limita¢gdes do Governo para atender a demanda da inclusdo nas escolas publicas do pais, desde a falta de
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profissionais preparados para atender alunos com NEE, falta de materiais didaticos-pedagdgicos, reduzido
numero de infraestruturas de apoio psicopedagdgico, um curriculo empobrecido e poucos programas de
crescimento e desenvolvimento profissional nesta area de ensino. Ainda assim, a escola procura, no entanto,
em conjunto com os pais e encarregados de educagao estruturar uma dinamica de trabalho, dentro daquilo
gue sdo os seus conhecimentos e possibilidades, arranjar um espaco que permita a inclusdo de quatro a cinco
alunos especiais, anualmente, recebendo os respetivos cuidados.

Para uma mudanca neste paradigma, o governo angolano deve apostar na melhoria continua dos
servicos de educacdo especial, garantindo ndo apenas a igualdade no acesso, mas também a equidade no
ensino e na permanéncia. E para se promover um ensino diferenciado com atencdo a diversidade é
imprescindivel um investimento substancial no capital humano, para a melhoria das condi¢cGes de
atendimento aos alunos com NEE, tanto em escolas especiais como inclusivas, pois, ndo se pode falar em
qualidade de educac¢do sem atender os processos de formacdo de professores.

Por outro lado, ndo se pode abrir as portas para alunos deficientes e esperar que os professores,
milagrosamente, os transformem, quando os mesmos professores ndo tém as bases de treinamento para
essa realidade especifica e complexa. E preciso capacita-los através de formagdes especificas nas areas em
gue ha mais caréncia a nivel das escolas.

Defendemos, por conseguinte, a criacdo e consolidacdo de EM para um trabalho conjunto no
atendimento aos alunos com NEE e um desenvolvimento mais integral destas equipas. Um aluno com
sindrome de Down precisa de varias intervengdes para o desenvolvimento da linguagem, de habilidades
motoras, da visdo e da cogni¢do, necessitando do acompanhamento de um fonoaudidlogo, de um
fisioterapeuta, de um neurologista, terapeuta ocupacional, psicopedagogo e outros dependendo do nivel da
deficiéncia. Um aluno com TEA (Sindrome do Espectro Autista) necessita da avaliagdo do neurologista e, se
possivel, de prescrices médicas, do nutricionista para um plano alimentar personalizado, do psicélogo para
ajudar a lidar com as emogdes e regular o comportamento social que é gravemente afetado, do
fonoaudidlogo para o desenvolvimento da linguagem e comunicagao, e do terapeuta ocupacional para ajuda-
lo em diversas atividades didrias que no seu mundo parecem impossiveis.

Esses sdo alguns dos exemplos que mostram a importancia da atuagdo de equipas multidisciplinares no
desenvolvimento global da crianga com deficiéncia. Recordar que quando se fala em NEE estamos
procurando o tipo de ajuda ou intervengdes que devem ser feitas para o atendimento do aluno deficiente,
porém, ndo se deve subestimar a capacidade de superacdo e evolucdo de criangas especiais quando sdo
corretamente estimuladas. Todavia, tudo resulta da boa vontade e interesse de quem governa para
melhorias das condi¢des de acesso e incremento de projetos que visem o aprimoramento dos servigcos
prestados e satisfacdo das necessidades apresentadas pelos alunos.

Em termos de limitagcbes pode-se referir o facto dos pais e encarregados de educacdo nao terem
participado deste estudo, porque sao eles que vivem mais diretamente o tema das NEE. Outrossim, uma
observacdo in locus para ver e analisar as competéncias dos profissionais e suas principais dificuldades

tornaria esse estudo mais robusto. E é isto que se espera futuramente, que surjam estudos mais densos
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envolvendo mais escolas e mais intervenientes do processo de ensino-aprendizagem das criancas com NEE,

na medida em que sdo poucos ou quase inexistentes estudos desta natureza no nosso contexto angolano.
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Resumo: Este trabalho se inscreve no campo das politicas e praticas de formacao de professores com énfase
no estagio supervisionado. Assim, objetivamos analisar os sentidos produzidos sobre estagio supervisionado
na Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica. Para isso, partimos das
discussoes sobre formacao inicial, e, mais especificamente, sobre estagio supervisionado, que busca superar
a dicotomia histdrica produzida entre teoria e pratica, compreendendo-o enquanto espago-tempo de
formacao, que privilegia o imbricamento entre teoria-pratica, sendo um ldcus da aprendizagem da docéncia
(Almeida, Mendes, & Azevedo, 2019; Melo, Silva, & Almeida, 2014) para além da dimens3o técnica e espago
de questionamento das tentativas de centralizagGes curriculares (Lopes & Macedo, 2021). Nessa direcdo, a
pesquisa seguiu o percurso tedrico-metodolégico a partir da Teoria do Discurso — TD em Laclau e Mouffe
(2015), em que buscamos analisar, nos discursos da BNC-Formagdo, os nucleos de sentidos sobre estagio
supervisionado. Como resultados, a BNC-Formacao, enquanto politica curricular, inscreve-se em um sentido
de politica antidemocratica (Brown, 2019), neoliberal, pois além de desconsiderar as subjetividades
contextuais das escolas, é uma tentativa de centralizagdo curricular, posta verticalmente, com a perspectiva
de instalacdo do capital (Dardot & Laval, 2019). A produgdo discursiva da BNC-Formacdo apresenta propostas
curriculares que centralizam os sentidos de estdgio relacionados a pratica pedagdgica e ao desenvolvimento
profissional de Competéncias Gerais Docentes. A discussao, em torno do estagio supervisionado obrigatdrio
nos cursos de licenciaturas, é apresentada de forma que esse componente curricular e os demais estejam
em consonancia com as aprendizagens prescritas na Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Basica,
retomando discursos que reforgam a dicotomia entre a teoria e a pratica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; BNC-formagao; Formacgao de Professores.

Abstract: This work is part of the field of teacher training policies and practices, with an emphasis on
supervised internships. The aim is to analyze the meanings produced about supervised internships in the
Common National Base for the Initial Training of Basic Education Teachers. To do this, we started with
discussions on initial training, and more specifically on supervised internships, which seek to overcome the
historical dichotomy produced between theory and practice, understanding it as a space-time for training,
which privileges the imbrication between theory and practice, being a locus for learning to teach (Almeida,
Mendes, & Azevedo, 2019; Melo, Silva, & Almeida, 2014) beyond the technical dimension and a space for
guestioning attempts at curricular centralization (Lopes & Macedo, 2021). In this direction, the research
followed the theoretical-methodological path based on Laclau and Mouffe’s Discourse Theory (2015), in
which we sought to analyze the nuclei of meanings about supervised internship in the discourses of the BNC-
Formation. As a result, the BNC-Training, as a curricular policy, is inscribed in a sense of anti-democratic
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(Brown, 2019), neoliberal policy, because in addition to disregarding the contextual subjectivities of schools,
it is an attempt at curricular centralization, placed vertically, with the perspective of installing capital (Dardot
& Laval, 2019). The discussion around the compulsory supervised internship in undergraduate courses is
presented in such a way that this curricular component and the others are in line with the learning prescribed
in the National Common Core Curriculum for Basic Education, taking up discourses that reinforce the
dichotomy between theory and practice.

Keywords: Supervised internship; BNC-Formation; Teacher training.

Introdugao

Este trabalho se inscreve no campo das politicas-praticas de formacdo de professores com énfase no estagio
supervisionado, tendo por objetivo analisar os sentidos produzidos sobre estagio supervisionado na Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Basica (BNC-Formacao).

Para isso, partimos das discussGes sobre formacdo inicial, e, mais especificamente, sobre estagio
supervisionado, que busca superar a dicotomia histérica produzida entre teoria e pratica, compreendendo-
0 enquanto espaco-tempo de formacado, que privilegia o imbricamento entre teoria-pratica, enquanto lécus
da aprendizagem da docéncia (Almeida et al., 2019; Melo et al., 2014).

Nessa direcdo, nos vinculamos teoricamente a construcdo de um sentido, parcial, de estagio
supervisionado nos processos de formacao inicial de professores que visa ultrapassar visdes dicotomicas e
hierarquizadoras dos aspectos tedéricos-praticos para além da dimensdo técnica e espaco de questionamento
das tentativas de centralizagGes curriculares (Lopes & Macedo, 2021).

Por um lado, apesar da compreensdo da emergéncia de discursos politicos e académicos, com os quais
dialogamos, refletem sobre a formacdo inicial, e também sobre a producdo académica em torno deste
componente curricular, “propondo uma nova maneira de pensa-lo e vivé-lo, entendendo-o sob a ética da
produgdo de conhecimento e no didlogo com a teoria e com a prdtica e na interagdo entre as mesmas”
(Almeida et al., 2019, p. 111). Por outro, temos novas diretrizes curriculares especificas para a formacgado que
reforcam a génese da separacdo entre momentos especificos para formacdo tedrica e de um momento

especifico para a pratica a partir do desenvolvimento do estdgio supervisionado.

Além disso, essas “novas” diretrizes, enquanto politica curricular, que se inscreve em um sentido de
politica antidemocratica (Brown, 2019), representa um “retorno” de um modelo curricular pautado em
competéncias visando atender, dentre outros sentidos, o conjunto de competéncias definidos pela Base
Nacional Comum Curricular para Educagdo Basica (BNCC-Educagdo Basica), em uma tentativa de
centralizagdo curricular, posta verticalmente, com a perspectiva de instalacdo do capital (Dardot & Laval,
2019).

Para atendermos ao nosso objetivo, tivemos como percurso tedrico-metodoldgico a Teoria do Discurso
(TD) na perspectiva de Laclau e Mouffe (2015), que parte da rejeicdo a um fundamento ultimo do social e da
compreensao da realidade como producao discursiva, inscrevendo nosso trabalho em uma perspectiva de

producdo do conhecimento ontologicamente centrada nacontingéncia e nas criticas a fundamentos fixos.
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Nessa dire¢cdo, com a Teoria do Discurso, analisamos o texto da Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC Formagdo), os nucleos de sentidos parcialmente produzidos sobre estagio supervisionado as
praticas de formacao inicial de professores no contexto da educagdo basica, sem ter a pretensao de realizar
generaliza¢gbGes universais, mas, buscando as contingéncias que tornaram possivel a estabilizacdo e

emergéncia parcial de certos sentidos neste contexto delimitado.

Estagio Supervisionado na formagdo de professores no Brasil — tensdes, disputas e negociagdes de sentidos
No atual contexto brasileiro visualizamos a producado de discursos as politicas curriculares de formacao de
professores num campo de tensdo e negocia¢des na disputa por enunciados acerca de docéncia, formacao,
profissionalizacdo e Curriculo. Nesse interim, vivenciamos a aprovacdo de textos que se configuram enquanto

“bases” na tentativa de hegemonizagao, padronizacdo e centralizacdo curricular.

De fato, na BNCC, aprovada pelo CNE a partir de documento do MEC, consolidou-se a proposta do estabelecimento
de uma Base Nacional que tomou o lugar de uma concepg¢do de Base Comum Nacional, conceito construido pelo
movimento dos educadores ao longo das lutas por uma educagdo cidada. Essa BNCC tem sido o carro-chefe das
politicas educacionais desenhadas pelo Ministério da Educagao, especialmente apds o impeachment da Presidenta
eleita Dilma Rousseff. Impacta de forma direta as politicas direcionadas aos curriculos escolares, a formagdo dos
profissionais de educa¢do, bem como os processos avaliativos nas escolas e sistemas de ensino. (Aguiar &
Dourado, 2018, p. 7, grifos nossos)

A aprovagao da Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Basica repercutiu na aprovagao de
outras duas bases, que implicam na formacao inicial e continuada de professores. Essas, configurando-se a
luz da Teoria do Discurso, como documentos que revelam um carater hegemonico de decisGes num contexto
neoliberalista e neoconservador na tentativa de articular e centralizar suas demandas oficialmente nas
propostas curriculares, “tensionando visdes hegemonicas que produzem diagndsticos de crise na educagdo
e projetam determinadas solu¢des educacionais como obrigatérias” (Lopes & Macedo, 2021, p. 2).

Entretanto, as experimentacGes de implementacdo das bases, perpassa por embates, disputas e
negociacdes pelas significagdes de sentidos acerca do que tomamos, nessa produg¢do enquanto
politicaspraticas® curriculares, entendendo estas como eixo imbricado de producdo de sentidos e
negociagdes nos varios espacos decisorios, inclusive as escolas (Veloso & Almeida, 2022) . Logo, “acreditar
na aceitagdo e incorporag¢do absoluta dos valores e das normas da globalizagao nas politicas educacionais e
curriculares seria ingenuidade” (Melo et al., 2014, p. 62).

Precisamos considerar e problematizar junto aos agentes participantes desses processos decisorios,

uma vez que nas politicaspraticas curriculares eles produzem discursos. Nesse sentido, é necessario, ao

8 Utilizamos o termo politicaspraticas por entendermos um processo de imbricamento, onde ha uma retroalimentagdo entre as
prescrigcdes e as experiéncias curriculares, onde sdo produzidos sentidos, decisGes, recriagdes, ressignificagdes e disputas, acerca do
Curriculo, a partir de cada ator social por onde perpassam os textos curriculares.
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discutir as propostas curriculares, aqui especificamente de formacao inicial de professores, considerarmos
“o local e a concretude dos sujeitos envolvidos nos processos curriculares” (Lopes & Macedo, 2021 p. 6) para
ndo nos sentirmos tentados a dicotomizar o proposto e o vivido, mas enfatizar que esses espagos produzem

o que estamos chamando de politicaspraticas num processo de imbricamento.

Nesse percurso, tomamos as politicaspraticas de formacao inicial de professores no eixo de discussdo
da BNC formacao, no que diz respeito a producdo de sentidos sobre o estdgio supervisionado. Ao longo do
processo de discussdao acerca dos cursos de licenciatura, visualizamos diversos discursos socialmente
estabelecidos sobre estagio na formacdao docente, dentre eles, aspectos da socializagdo profissional,
instrumentalizacdo da pratica docente, espago-tempo privilegiado, quebra da dicotomia teoria-pratica,
campo de disputas e inacabamento, dentre outros sentidos elucidados nas producdes sobre o estado do
conhecimento e revisdes bibliograficas sobre estagio (Melo & Almeida, 2014; Mendes et al., 2019).

A “discussdo sobre formacao inicial de professores é ampla e configura-se como um campo marcado por
tensdes entre o que se propde legalmente e o que é vivido na materializacdo do cotidiano de formacao
docente” (Almeida et al., 2019, p. 109). Aqui nos interessa discutir acerca das propostas curriculares atuais,
especificamente a BNC-formagdo, ndo desconsiderando as que vieram antes, mas no intuito de
problematizar sua formulagdo, suas propostas e intencdes, bem como suas tentativas de implementagdo no
campo da formacao inicial de professores. Ndo desconsideramos as propostas anteriores, justamente por
compreendemos que as disputas permanecem mesmo numa tentativa acirrada de silenciamento e
apagamento de outros processos formativos descentralizados que lutam por justica social nos Curriculos.

Historicamente, uma perspectiva social de formacgdo de professores instrumentalizada, baseadas em
politicas liberais, para atuagdao numa sociedade industrial fomentaram uma separagdo entre teoria e pratica,
esse panorama fundamentou a formagdo de professores, porque também fundamentava, ou ainda
fundamenta em alguma proporcdo a formacdo na educagdo basica. Visto que essa visdo dicotomica,
ancorada em uma formacdo de pensadores e executores (Almeida et al., 2019) curriculares se afasta de uma
formagao humanizadora para uma transformacao e luta por justiga social nos curriculos. “Nessa perspectiva,
o Estégio era realizado no final do curso e visto como imitagdo de modelos e/ou como instrumentalizagdo
técnica”. (Melo et al., 2014, p. 62).

Por isso, ao elucidarmos outros modos formativos, nesse processo de descentralizagdo dos discursos,
s6 sdo possiveis num exterior constitutivo das bases, que tentam padronizar e centralizar os modos de fazer
em seus textos, mas que ao esbarrar com os agentes das politicasprdticas curriculares se veem
reconfiguradas, recriadas e problematizadas, especialmente no que diz respeito ao estagio. Nesta producao,

compreendemos a partir de Almeida et al. (2019, p. 114) que

o estagio se configura como espago-tempo de formagdo que privilegia o imbricamento entre teoria-prdtica na
busca de atingir objetivos de aprendizagem tanto para o estudante-professor, quanto para o estudante que esta
na escola-campo do estagio. Assim, o estagidrio se forma e, ao mesmo tempo, forma o outro num movimento de
ensinar-aprender que ndo é desprovido de objetivos e finalidades claras, mas que se d3a, também, a partir do
movimento da sala de aula, com a emergéncia de todas as suas singularidades e que nem sempre estdo claramente
sistematizadas.

Mrorto - fct o O =% fa

Q St UFU rtie Sueh




Curriculo, Avaliacao, I
Formacao e Tecnologias
/ em Educacao

Figion Encontro Internacional de Formagao de
é C AFTe Professores e Estagio Curricular supervisionado

85

Desconsiderar e descaracterizar esse carater formativo que acompanha os licenciandos, imersos nas
praticas pedagdgicas de sua escolarizacao, anterior a sua formacao inicial na licenciatura advém inclusive de
uma politica que negligencia saberes da experiéncia nas propostas curriculares. Os licenciandos, durante o
estagio, “terdo consigo sentidos que atribuem a escola e aos processos educativos, que foram construidos
durante sua trajetdria de escolarizagdo e também de formacdo académica” (Almeida et al., 2019, p. 115).

No atual contexto brasileiro, as politicas curriculares de formacao de professores, direcionadas sob as
tensdes das bases curriculares, foram estabelecidas a partir de discursos de uma crise, que se apresenta a
partir dos modelos avaliativos, fabricada por diagndsticos que resultam em dados estatisticos (Lopes &
Macedo, 2021), numa légica da performatividade que encarna nos dizeres das bases nacionais e incide sobre
as propostas curriculares para formacao de professores, reverberando assim também, sobre o estdgio
supervisionado.

Sendo produzidos socialmente, os discursos influenciam as decisdes dos agentes das politicaspraticas
curriculares, bem como retroalimentam as propostas curriculares em evidéncia. Esse movimento configura
sentidos sobre docéncia e sobre essa pratica profissional, logo como afirmam Melo e Almeida (2014, p. 35)
“o sentido de pratica docente que a formacdo tenha a ter influenciard diretamente qual estagio sera
materializado”.

Dentro do espaco de producdo de sentidos local, ou seja, nas politicaspraticas curriculares, dos cursos
de formacado inicial de professores, nas instituicdes de ensino superior a medida em que se constroem os
sentidos de pratica docente, sendo essa o objeto do estdgio supervisionado, logo se inscreve também os
sentidos sobre esse componente curricular e as ag¢des que serdo conduzidas, consideradas e
problematizadas.

Algumas problematicas sdo evidentes como a “dificuldade em transformar o estdgio em atividade
tedrico-pratica” (Melo & Almeida, 2014, p. 36). Essa dificuldade é aprofundada quando enunciados de
instrumentalizacdo sobre o estagio supervisionado sdo hegemonicamente produzidos, aqui nos casos das
bases, para que se formem professores executores de propostas curriculares institucionalizadas pouco
alinhadas as demandas reais da escola.

Nessa ldgica discursiva, retornamos aos dizeres produzidos historicamente em épocas de ataques aos
processos democraticos, mas que diante de uma perspectiva de produgdo de discursos politicos percebemos
tensdes nas politicaspraticas curriculares formativas. Ainda assim, nos documentos sdo situados e
evidenciadas as dicotomias entre teoria e pratica na formacao inicial de professores tomando o estdgio como
espaco de aplicabilidade das teorias estudadas ao longo do curso de licenciatura.

Portanto, ao problematizarmos as tentativas de instrumentalizacdo que retornam nas propostas
curriculares atuais — BNC Formagdo —, nos aliangamos a um sentido de estagio supervisionado enquanto
praxis (Vazquez, 1977), entendendo essa enquanto atividade que germina transformacdo nas a¢oes docentes
de quem se forma e de quem esta sendo formado professor/a. Sendo assim, tomamos uma praxis que é,
segundo Melo e Almeida (2014, p. 45),
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articuladora entre teoria e pratica, juntamente com a pratica reflexiva que intenciona a agao ressignificada e nao
mais automatica do professor, contribui para a construcdo de sentidos de estagio que superam o carater
fragmentado e de pouca interagdo com a realidade concreta com o qual vem sendo historicamente concebido.

Nesse sentido, a praxis corrobora com a discussao das elaboragdes discursivas sobre estagio que sao
alimentadas pelas crises performadas e pelas avaliacdes em larga escala. Concordamos com Lopes e Macedo
(2021, p. 3) que as “crises, diagndsticos e solugbes sao locais e contingentes e assim precisam ser encarados
pelas politicas publicas, sob o risco de tais politicas reproduzirem os problemas para os quais se apresentam
como solucado”.

Instrumentalizar o estdgio supervisionado é deixar de fora professores e as demandas reais da escola
(Lopes & Macedo, 2021), que sdo demandas constitutivas do local e ndo sdo possiveis de serem
contempladas em sua totalidade por politicas globais que tentam legitimar discursos salvacionistas ao
Curriculo e a Educacdo. Nesse sentido, é caracteristico do estagio, assim como a insercao de contextualizacao
tedrico-pratica durante todo o curso de licenciatura, permear e construir um didlogo teoria-pratica,
retroalimentando a relagGes formativas entre professores em formacgao inicial-demandas escolares reais-
formacao de professores em servico.

Assim, concordamos com Lopes (2018) que ao discutirmos e problematizarmos a centralidade curricular,
proposta nas politicas curriculares de formacao de professores em evidéncia como as “bases”, é um exercicio
tedrico-metodolégico que nos possibilita a ampliacdo de debates que tornem possiveis politicaspraticas
curriculares que confrontam os textos que estao estabelecidos, produzindo tensdes a essas simplificacdes no

que diz respeito aos debates pedagdgicos acerca do Curriculo.

Processo tedrico-metodoldgico

O presente estudo visa, como discutimos, analisar os sentidos produzidos sobre estagio supervisionado na
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagdo), em uma
perspectiva de articulacdo com a Teoria do Discurso (Laclau & Mouffe, 2015), que nos possibilita operar ndo
apenas questionando sentidos instituidos, mas perceber as contingéncias que tornaram possivel a
estabilizacdo de certos sentidos nos discursos investigados, entendendo que toda produgdo discursiva é
resultado contingente do jogo articulatério de diversos discursos.

Com isso, os dados foram obtidos através da andlise do documento da Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de
dezembro de 2019, que institui a referida Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educagdo Basica (BNC-Formacao), acessada na plataforma digital do Ministério da Educagdo. No percurso de
analise, utilizando inicialmente o recurso “localizar texto” do Adobe Acrobat Reader, buscamos a recorréncia
do enunciado “estagio supervisionado” no texto e a partir disso os sentidos produzidos em torno desse
enunciado.

Assim, no processo de analise, sem a pretensdo de universalizar os sentidos produzidos, buscamos nos
discursos identificar nlcleos de sentido sobre estagio supervisionado, problematizando assim as recorréncias

discursivas sobre esses enunciados. “Contudo, ndo desprezaremos os sentidos semanticos expressados de
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forma isolada, ou seja, de forma ndo recorrente, por considera-los também como constitutivos dos discursos

a serem analisados”. (Marques, 2014, p. 1207).

Os sentidos produzidos sobre estagio supervisionado na Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educagdo Bdasica

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo de 2019 (Brasil, 2019), ao instituir novas Diretrizes Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para Educacgdo Basica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) estabelece normativamente uma politica nacional de Formacao de Professores a partir da ideia de
uma Base Nacional Comum para Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica, intitulada de BNC-
Formacao.

Essa politica faz parte de um deslocamento administrativo do pais, ou nas palavras de Freitas (2018), foi
um momento de inflexdo na politica, visto que sai de cena um sistema de governanga intitulada de
desenvolvimentismo, dando lugar e/ou a retomar o liberalismo econémico (o neoliberalismo). Em outras
palavras, na ultima década, o Brasil, através de seu sistema de governanca, que podemos denominar aqui de
nexos de interesse comum entre capital e Estado, nas palavras de Ball (2020), fez uma série de reformas
administrativas na perspectiva de coloca-lo dentro de uma reforma global capitaneada pela racionalidade
neoliberal. Nesse sentido, a educacao, as politicas curriculares foram mais um ponto de convergéncia para
gue a ldégica de capital se converta em formas de subjetividades e nas normas de existéncia (Dardot & Laval,
2019).

Nessa direcdo, em 2017 foi implantada uma politica curricular intitulada de Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2021) para a Educacgdo Basica, a partir do estabelecimentos de competéncias e habilidades
essenciais (iguais para todos os estudantes), buscando estabelecer um selo de verdade dentro de uma
perspectiva instrumental de curriculo, visto que esse documento, além de ser normativo, é o ponto de
partida e o ponto de chegada para a politica curricular no pais.

Sendo assim, a politica nacional de Formagao de Professores posta, toma como base a Base Nacional
Comum Curricular da Educagdo Basica (BNCC). Isto &, a politica de Formacgdo de Professores devera estar
diretamente articulada a BNCC, que é um instrumento da racionalidade neoliberal para operar na educacao.

Nesse contexto, tanto a BNCC quanto a BNC-Formag¢do buscam como suporte de sustentagdao marcos
normativos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 2023b), ao determinar,
em seu artigo 62, § 89, que “os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular” e na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 2023), no
artigo 210, ao definir que “serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacgdo basica comum” (grifos nossos) na tentativa de legitimar um curriculo de formagdo de
professores.

No entanto, é importante atentarmos para o jogo linguistico-discursivo acerca dos termos Base Nacional
Comum Curricular e Base Comum empregados nos marcos estatutarios, pois enquanto este se inscreve sob

a pretensa légica de curriculo plural, enquanto movimento, (re)significado nos contextos a partir das
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demandas reais das escolas, o outro se alianga sob uma perspectiva de curriculo padronizado, em que o
sentido do adjetivo nacional constitui-se sob a ideia de curriculo abrangente a todos de forma homogénea.

Nesse contexto, fica evidente que as politicas de formacao de professores no Brasil, a partir da logica da
BNC-formacgdo, € um movimento politico-discursivo do Estado neoliberal brasileiro em forjar um sistema de
poder (Dardot & Laval, 2019), em que, ao operar sob o principio de mercado, circulando essa légica nas
escolas, nos locais de trabalho, nas clinicas etc., visa subjetivar sujeitos regidos pelos principios de mercado,
de uma moral localizada em valores cristdos (conservadores), individualistas, com forte édio, rancor as
politicas sociais, de inclusdo, pois eles sdo investidos como empreendedores, desacreditados do bem publico
coletivo (Brown, 2019).

Com essa pavimentagdo, a politica curricular oficial em tela (Brasil, 2019), define 10 competéncias
essenciais para a formac3o de professores. Para isso, retoma as competéncias essenciais da BNCC® e concebe
ainda competéncias especificas estruturadas em trés dimensdes: conhecimento profissional (como ensinar
e como os estudantes aprendem); Pratica Profissional (planejar, criar e gerir aprendizagens) e Engajamento
Profissional (desenvolvimento profissional).

A organizagao curricular dos cursos de formacdo de professores, dentro da perspectiva da politica de
formacdo (Brasil, 2019), deverdo estar em consondncia com as chamadas aprendizagens (competéncias)
essenciais como ja reiteramos. Nessa direcdo, essa lei determina que os cursos de licenciaturas deverao ter
no minimo 3.200 horas, em que a centralidade da pratica deverd ser por meio de estdgio a partir do enfoque
do planejamento, da regéncia e da avalia¢do de aula.

Dessa forma, a organizacdo da carga-horaria é delineada de modo que 800 horas sdo destinadas para
aquisicdo de conhecimentos cientificos, educacionais e fundamentos da educagao; 1.600 horas para
aprendizagens de conteudos da BNCC; e 800 horas para o estagio, sendo subdividido em 400 horas para
vivéncias de situacdes reais de trabalho na escolas sobre conhecimentos cientificos e de conteddos da BNCC
e 400 horas de praticas de componentes curricular.

Nesse sentido, a produgdo de discursos sobre a politica curricular de formagao de professores, inscrita
nas tensdes e negocia¢des, € um movimento de busca de estreitamento curricular a medida que tenta negar
o espaco da imprevisibilidade, dos contextos reais, heterogéneos, (re)significados constantemente por
praticas intencionais e ndo automaticas e/ou reprodutoras, aplicadoras de conteldos estabelecidos por
documentos normativos.

No posto dessa ldgica, os sentidos produzidos sobre estagio supervisionado na Base Nacional Comum
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Bdsica se inscreve enquanto movimento de
guestionamento do politico, de uma politica antidemocratica (Brown, 2019), que nega a participagdo de

pesquisadores, professores, movimentos sindicais, sociais etc., na constituicdo de uma politica. Dessa forma,

9 Competéncias essenciais da BNCC: 1. Conhecimento historicamente construido; 2. Pensamento Cientifico; 3. Repertério Cultural; 4.
Comunicagdo (uso de diferentes linguagens); 5. Cultura Digital na pratica Docente; 6. Exercicio Profissional e Projeto de Vida; 7.
Argumentacgdo; 8. Autoconhecimento e Autocuidado; 9. Empatia e Cooperagao e 10. Responsabilidade e Cidadania.
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a BNC-formagdo tem como centralidade a aplicabilidade da BNCC como curriculo valido, desautorizando
outros movimentos curriculares.

Nessa direcao, partimos do entendimento que a BNCC é uma gramdtica normativa, chancelada de forma
antidemocratica, que ndo abre espaco para a variagao (reconhecimento das multiplas realidades do pais que
exigem vdrios olhares sobre a formagdao docente). Assim, o sentido de variacdo é de que cada escola esta
inserida em um contexto diferente e, que, portanto, a tentativa de padronizacao de curriculo seja no ambito
da Educacdo Basica ou da Formacado de Professores ndo é capaz de dar conta das demandas dos estudantes
e das escolas pelo fato de a realidade ndo seguir um script (roteiro previamente estabelecido).

Com isso, ndo estamos afirmando que ndo deva existir um comum no curriculo. No entanto, comum em
uma politica de curriculo esta longe de ser sinGnimo de padronizacdo, pois a escola é um espaco de vida
inscrita também no espaco da imprevisibilidade.

Diante disso, observamos que ao mesmo tempo em que a BNC-formacdo estabelece maior carga-horaria
para reproducdo de conhecimento da BNCC, apropriacdo (reproducdo) de contetidos dela, concebe o estagio
também como reproducdo e ndo como espaco de producdo de politicaspraticas de conhecimento, que
(re)configuram politicas curriculares.

A politica curricular (Brasil, 2019), nessa ldgica, busca instaurar um estado avaliador e regulador (Laval,
2016), ao mesmo tempo em que nega a igualdade politica como base da democracia. Sendo assim, a
educacdo e a escola sdo financiadas com dinheiro publico ao mesmo tempo em que sdo administrada de
modo privado (Brown, 2019), na tentativa de forjar um sujeito neoliberal, que constréi seu projeto de vida
com base numa racionalidade que opera no/para o individualismo, dentro de uma sociedade com
intensificacao de desigualdades, longe cada vez mais de lagos de solidariedade e diminui¢gdo da pobreza. A

palavra de ordem é ser empreendedor, chefe de si mesmo.

Consideragoes Finais
A BNC-formacgao, assentada em politicas neoliberais, reforca a génese da separagdo entre momentos

especificos para formacao tedrica e de um momento especifico para a pratica a partir do desenvolvimento

do estdgio supervisionado, retornando a discursos politicos anteriormente ja problematizados nos
movimentos pela formag¢ado de professores no Brasil e nas propostas curriculares anteriores as bases.

Ao problematizamos as propostas em evidéncia atualmente discutimos sobre as tentativas de
padronizagdo e centralidade curricular para a Educacdo Basica e formacdo docente, visto que as bases
construidas sdo discursos que se elegem como ponto de partida e de chegada das politicas curriculares.

Nesse percurso, vislumbramos as produgdes de negociagdes, sentidos e confrontos, tanto no campo da
producdo textual, como nas politicaspraticas curriculares que habitam os cotidianos da formagao inicial de
professores nas pesquisas, nos cursos de formacdo e na prépria complexidade da vivéncia da profissdo

docente na Educagdo Basica.
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Resumo

Este artigo é um recorte de um estudo produzido a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica (Pibic, CNPq, 2022-2025), vinculado a uma pesquisa matriz denominada: “Permanéncia e Cultura
Organizacional Escolar na Educacdo de Jovens e Adultos articulada a Educacdo Profissional Tecnoldgica
(EJA/EPT): a construgdo de comunidade de aprendizagens”, envolve as instituicdes: Universidade Federal de
Alagoas (Ufal), Universidade do Porto (UP) e o Instituto Federal de Alagoas (Ifal), com atuagdo em quatro
Campus do Ifal: Maceid, Satuba, Marechal Deodoro e Piranhas, em Alagoas-Brasil, centrada nos cursos
técnicos de Cozinha, Hospedagem e Artesanato da EJA/EPT. Tem como objetivo mapear artigos publicados
no Brasil e na Europa, constituindo-se em um estado de conhecimento (Romanoswki & Ens, 2006), sobre as
referidas tematicas, no sentido de que contribua para a criacdo de formatos de comunidade de
aprendizagens profissionais e, consequentemente, influenciar nos curriculos dos cursos em foco. Neste
recorte, baseado em pesquisa bibliografica (Mioto & Lima, 2007) e andlise documental, socializamos os
resultados obtidos no contexto brasileiro, tendo como fonte a plataforma da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (Capes). No ano inicial (2022), apds filtragens permaneceram
70 produgdes, das quais 53 estdo articuladas a permanéncia escolar e 17 abordam o tema comunidades de
aprendizagens. Esse quantitativo é ainda limitado em ambos os campos. Inferimos que a pandemia da Covid-
19, que teve um impacto significativo entre 2020-2022, contribuiu de forma significativa para a restri¢ao da
expansao das pesquisas nessas areas. Nesse resultado parcial, a categorizagao das produgbes apresentou em
relacao a permanéncia escolar a tendéncia de artigos focados no Ensino Superior, sem a desassocia¢do entre
‘permanéncia’ e ‘evasdo’, no que diz respeito as comunidades de aprendizagens o enfoque vem se dando no
ambito escolar com proeminéncia nas praticas docentes.

Palavras-chave: Permanéncia escolar; Comunidade de aprendizagens; Curriculo; Estado do conhecimento.

Abstract

This paper is an excerpt from a study produced from the Institutional Scientific Initiation Scholarship Program
(Pibic, CNPq, 2022-2025), linked to a matrix research called: “Permanence and School Organizational Culture
in Youth and Adult Education articulated with Technological Professional Education (EJA/EPT): the
construction of a learning community”, involves the institutions: Federal University of Alagoas (Ufal),
University of Porto (UP) and the Federal Institute of Alagoas (Ifal), operating on four Campuses of Ifal: Maceio,
Satuba, Marechal Deodoro and Piranhas, in Alagoas-Brazil, focusing on technical courses in Cooking,
Accommodation and Crafts at EJA/EPT. Its objective is to map articles published in Brazil and Europe,

10 Este trabalho foi apoiado por fundos nacionais, através da Fundagdo para a Ciéncia e a Tecnologia, IP, no dmbito do programa
estratégico do CIIE — Centro de Investigagdo e Intervengdo Educativas da Universidade do Porto [ref.2 UIDP/00167/2020;
UIDB/00167/2020].
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constituting a state of knowledge (Romanoswki & Ens, 2006), on the aforementioned themes, in the sense
that it contributes to the creation of professional learning community formats and, consequently, influence
the curricula of courses in focus. In this section, based on bibliographical research (Mioto & Lima, 2007) and
documentary analysis, we socialize the results obtained in the Brazilian context, using as a source the
platform of Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (Capes). In the initial year
(2022), after filtering, 70 productions remained, of which 53 are linked to school retention and 17 address
the theme of learning communities. This quantity is still limited in both fields. We infer that the Covid-19
pandemic, which had a significant impact between 2020-2022, contributed significantly to restricting the
expansion of research in these areas. In this partial result, the categorization of productions showed, in
relation to school retention, the tendency of articles focused on Higher Education, without the disassociation
between ‘permanence’ and ‘evasion’, with regard to learning communities the focus has been in the scope
school with prominence in teaching practices.

Keywords: School persistence; Learning community; Curriculum; State of knowledge.

Introdugdo

Este artigo é um recorte de um estudo produzido a partir do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdao
Cientifica (Pibic, CNPq, 2022-2025), vinculado a uma pesquisa matriz denominada: “Permanéncia e Cultura
Organizacional Escolar na Educac¢do de Jovens e Adultos articulada a Educacdo Profissional Tecnoldgica
(EJA/EPT): a construc¢do de comunidade de aprendizagens”. Envolve as instituicdes: Universidade Federal de
Alagoas (Ufal), Universidade do Porto (UP) com atuagdo em quatro Campus do Ifal: Maceid, Satuba, Marechal
Deodoro e Piranhas, em Alagoas-Brasil, centrada nos cursos técnicos de Cozinha, Hospedagem e Artesanato
da EJA/EPT.

O estudo pibiquiano acima mencionado, tem por objetivo mapear artigos publicados no Brasil e na
Europa, constituindo-se em um ‘estado de conhecimento’ (Romanoswki & Ens, 2006), sobre as tematicas
Comunidade de aprendizagens! e Permanéncia escolar, que contribua para a criacdo de formatos de
comunidade de aprendizagens profissionais e, consequentemente, influenciar nos curriculos dos cursos
focados. Curriculos esses, que avancem de propostas prescritivas e se assumam como pensadospraticados,
desenvolvidos nos cotidianos do ambiente escolar “sempre provisério, e por isso recriado cotidianamente,
nos didlogos e enredamentamentos entre os conhecimentos formais (...) e outros conhecimentos aprendidos
pelos praticantespensantes, por meio de outros processos” (Oliveira, 2012, p. 8), existentes na pratica social.

Neste recorte socializamos os resultados parciais obtidos no contexto brasileiro, realizados de 2022 a
2023, que envolvem os percursos metodoldgicos trilhados — que nos referimos mais adiante —, bem como,
esclarecemos sobre as tematicas em foco que foram/s3do bases conceituais na sele¢do do corpus do estado
do conhecimento referido.

Em relagdo a permanéncia escolar, nos situamos em Reis (2016, p. 82), que a trata “como o ato de durar
no tempo que deve possibilitar ndo sé a constancia do individuo, como também a possibilidade de
transformacdo e de existéncia”, complementa a pesquisadora que “deve ter o carater de existir em constante

fazer e, desse modo, ser sempre transformacdo. Permanecer é estar e ser continuum no fluxo do tempo,

11 Optamos, neste artigo por grafar Comunidade de Aprendizagens, tendo o mesmo sentido das grafias que os/as autores/as fazem
na forma Comunidade de aprendizagem ou comunidades de aprendizagens.
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(trans)formando pelo didlogo e pelas trocas necessarias e construidoras”. (Reis, 2018, p. 82). Nesse sentido,
a autora defende que os sentidos de “ficar” e “transformar-se”, constituem o ndcleo basico da permanéncia.

Quanto a Comunidade de aprendizagens, nos baseamos em Muller e Carvalho (2018), quando destacam
que esta é “um lugar de aprendizagem compromissada com a transformacdo da pratica docente, uma vez
gue ndo se constituem apenas em um espaco de queixas sobre dificuldades encontradas nas escolas, mas
compdem um espaco de estudo, reflexdo, troca de experiéncias e construgao em conjunto do saber docente
numa perspectiva de investigacdo” e acrescentamos, nas palavras das autoras que a “participacao do
professor e de futuros professores em comunidades de aprendizagem contribui tanto para o processo de
formacao dita inicial quanto para a formagdo permanente ou continuada do professor” (Muller & Carvalho,
2018, p. 300).

Dessa forma, em uma comunidade de aprendizagens os sujeitos — professores/as e estudantes, podem
construir solucBes partilhadas e discussGes de ideias, para os problemas cotidianos escolares. Ambas
tematicas — “permanéncia escolar” e “comunidade de aprendizagens” —, contém polissemia de sentidos e
perspetivas, portanto, ndo possuem um conceito definido para dar conta de todas as suas dimensdes e
variantes. Compreendemos que dessa forma a continuidade da pesquisa vai nos requer didlogos com
outros/as autores/as, a exemplo Carmo e Carmo (2014) e Souza e Carmo (2019), respectivamente, em busca
de cada vez mais aprofundarmos a nossa compreensao.

O artigo esta disposto em quatro tépicos, sendo o primeiro a introducdo que situamos o estudo,
seguindo-se da metodologia que traz os percursos trilhados durante a construgao do corpus da pesquisa,
seguindo-se das (In)ConclusGes que apresentam os resultados parciais obtidos a partir do inicio da aplicacdo

da técnica de leituras sucessivas.

Metodologia
A pesquisa em pauta insere-se na abordagem qualitativa (Lidke & André, 2013) tipo estado do conhecimento
que permite indicagGes possiveis e “contribui¢bes da pesquisa para com as rupturas sociais” (Romanoswki &
Ens, 2006, p. 39), o Estado do conhecimento “aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema
estudado” (Romanoswki & Ens, 2006, p. 40) e apresenta condi¢ées de “mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e
dimensGes que vém sendo destacados e privilegiados” (Romanoswki & Ens, 2006, p. 46), o que vai ao
encontro da nossa investigacdo. Tem o foco na pesquisa bibliografica (Mioto & Lima, 2007), considerando as
Leituras Sucessivas destacadas pelas pesquisadoras que se constituiram/constituem como estratégias, na
busca dos achados que comentamos mais adiante. Utilizamos a técnica da Analise Documental (Ceillard,
2008), que nos possibilitara observagdes preliminares e aquela propriamente dita, nos artigos encontrados.
Quanto as Leituras Sucessivas, enfatizamos a Leitura de Reconhecimento caracterizada como primeira
etapa, apds a definicdo do locus que é o repositdrio da Capes, com a intencdo de fazermos a coleta geral dos

achados, e para tanto utilizamos os descritores juntos — “permanéncia escolar”, “comunidade de
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aprendizagens” —, respeitando os filtros como: lingua portuguesa, revisado por pares e as publica¢cdes
constantes no recorte temporal 2018 a 2022. Nesse processo, nenhum artigo foi encontrado.

Diante desse impasse, resolvemos repetir o processo, usando os descritores, separadamente, o que
registrou 1235 artigos para Permanéncia Escolar, e 688 relativos a Comunidade de Aprendizagens,
considerando em ambas, os mesmos procedimentos de filtragem mencionados na primeira busca, expressos
no paragrafo anterior.

Na continuidade, procedemos com a Leitura Exploratdria fase que se traduz em um movimento em
relacdo ao corpus adquirido na etapa anterior e executamos no total encontrado — 1235 produc¢des em
Permanéncia Escolar e 688 pertencentes a Comunidade de Aprendizagens —, uma nova filtragem com base
nos titulos, nas palavras-chave e realizamos leitura dos resumos de cada producao, visando aumentar o rigor.
O que provocou a redugdo de producgbes por ndo serem coerentes com o objeto de estudo, que ndo
apresentaram os sentidos/significados das tematicas, que lhes sdo atribuidos na pesquisa, ficando 27 em
Comunidade de Aprendizagens e 56 de Permanéncia Escolar.

Na etapa Seletiva — requereu a leitura dos artigos, considerando o seu todo. Neste procedimento, foram
observados com rigorosidade se as produg8es apresentavam aprofundamento dos sentidos/significados das
tematicas, que a pesquisa requer. Resultou assim em: 17 artigos de Comunidade de Aprendizagens e 53 de
Permanéncia Escolar.

Para um armazenamento criterioso deste Ultimo montante de artigos, criou-se uma categorizacao a
partir da recorréncia de cada tematica por producdo, o que possibilitou a construcdo de um banco de dados
on-line dos artigos que compdem o corpus, permitindo a qualquer integrante da pesquisa matriz ter acesso

a0 mesmo.

Apresentagdo dos dados

A partir do minucioso processo metodoldgico delineado anteriormente, o qual engloba a aplicacdo das
estratégias de Leituras Sucessivas, as etapas de reconhecimento exploratdria e seletiva, e a categorizagao
conforme Mioto e Lima (2007), os artigos selecionados foram cuidadosamente organizados no Banco de
Dados online. Esta organiza¢do categorial compreende:

Comunidades de Aprendizagens: Esta categoria revela uma presenga marcante, subdividida em trés
nuances distintas: 1) comunidade de aprendizagens escolar, 2) comunidade de aprendizagens profissional e
3) comunidade de aprendizagens nao escolar. Destaca-se uma tendéncia para o ambito escolar, com
proeminéncia nas praticas docentes.

Permanéncia Escolar: Nesta categoria, as subcategorias habituais incluem: 1) Instituto Federal, 2) Ensino
superior, 3) Educagdo no campo, 4) Educagdo indigena, 5) Género e LGBTQIA+, 6) Pessoa com deficiéncia.
Notavelmente, os artigos concentram-se predominantemente no Ensino Superior, sem desassociacao clara
entre ‘permanéncia’ e ‘evasdo’, em consonancia com a perspetiva de Carmo e Carmo (2014), que enfatiza a

auséncia de uma correspondéncia direta nos sentidos desses termos.
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No estagio atual, encontramo-nos imersos na etapa de leitura reflexiva, que compreende o fichamento
e sintese dos artigos. Este é um processo gradual e meticuloso, abarcando detalhes cruciais, como o nome
do artigo, seus/suas autores/as, ano de publicacdo, a denominacdo da revista e ano de publicacdo, o recorte
temporal dos dados do artigo e sua origem (dissertacdo, tese ou relato de experiéncia). Além disso,
destacamos os objetivos, a problematizacdo com seus desdobramentos, a abordagem de pesquisa, os
procedimentos utilizados com suas referéncias, os sentidos da tematica (Comunidade de Aprendizagens ou
Permanéncia Escolar), os resultados obtidos e, por fim, nossos comentarios alinhados ao foco da pesquisa.

Prosseguindo, a etapa subsequente, denominada Leitura Interpretativa, surgira como a ultima fase a ser
empreendida. Nela, serdo enfatizadas as relagGes intrinsecas entre o propdsito da pesquisa e as descobertas
emergentes dos fichamentos e sinteses construidos. Essa fase promete proporcionar uma compreensao mais
profunda e abrangente das contribuicGes e implicagdes dos estudos analisados, consolidando, assim, as

bases para uma reflexdo conclusiva e embasada.

(In)Conclusdes

No estudo ainda em adiamento, que tem como objetivo percorrer as nuances do conhecimento da temdtica
da Comunidade de Aprendizagens e da Permanéncia Escolar no contexto brasileiro, evidenciamos uma
realidade em constante transformacdo. A pratica da Comunidade de Aprendizagens se delineia de forma
gradual, porém, ainda ressoa timidamente nos meandros educacionais nacionais. Notavelmente, ressalta-se
a auséncia de um didlogo mais aberto com autores e autoras internacionais, sinalizando um potencial campo
de expansdo e enriquecimento tedrico.

Contrastando essa dinamica, a Permanéncia Escolar emerge como uma pauta mais disseminada,
intrinsecamente ligada ao desafio da evasdo. As reflexdes de estudiosos como Carmo e Carmo (2014)
destacam a emergéncia de dissociar a permanéncia da evasdo, reconhecendo a complexidade desse
fendbmeno. As trajetdrias dos/as estudantes, marcadas por entradas e saidas da escola, muitas vezes em
idades adultas, configuram-se como movimentos pendulares que transcendem a mera dicotomia entre
presenca e auséncia.

E imperativo sublinhar a relevancia académica da construcdo desse estado do conhecimento, mesmo
ciente de suas limitagdes inerentes a um tipo especifico de produgdo. A quantificagdo e qualificagao do
mapeamento realizado ndo apenas oferecem um panorama valioso para futuros estudos, mas também
fornecem subsidios para a pesquisa matriz, especialmente no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), justificando assim a existéncia desta investigacdo. Além disso, o estado do
conhecimento permite destacar as marcas do contexto histdrico que permeiam as publica¢Ges selecionadas,
enriquecendo a compreensao das transformagdes no cendrio educacional brasileiro ao longo do tempo.

Dessa forma, a (in)conclusdo ressalta ndo apenas as lacunas e potenciais areas de expansao na pesquisa
educacional brasileira, mas também a importancia de continuar explorando e aprofundando as discussdes
sobre Comunidade de Aprendizagens e Permanéncia Escolar, reconhecendo a complexidade e a fluidez

desses fendmenos no contexto educacional contemporaneo.
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Relatdrios internacionais na PNA: articulagdes em torno de uma ‘verdade cientifica’ para a

alfabetizacao

Ana Paula Simodes da Mota

ProPed-UERJ; apaulasimoesdamota@gmail.com

Resumo: Para o fortalecimento dos discursos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a Secretaria de
Alfabetizacdo (Sealf/MEC) buscou na construcdo de seus documentos politicos, articulagbes tedricas com
relatérios internacionais na defesa e implantacdo das ciéncias cognitivas e neurociéncia. Compreendo esses
documentos como discursos que se pdem na arena de disputas do/no social para produzir sentidos e buscar
tornar hegemonicas suas significacdes. Revelam posicionamentos, demandas e representacdes sobre o
curriculo, a alfabetizacdo e a docéncia. Nesse sentido, esse trabalho objetiva analisar os discursos dos
relatdrios Apprendre a Lire, National Reading Panel, National Early Literacy Panel, Teaching Reading e
Independent Review of the Teaching of Early Reading e suas articulacdes na PNA, assim como seus efeitos
sobre o cendrio nacional adotado como politica publica, agora articulado a outras vertentes que antes nao
apresentavam poder para mover o campo das politicas curriculares de alfabetizacdo no Brasil. Em uma
analise bibliografica e documental dos relatdrios acima citados e dos textos politicos que instituem a PNA,
assumo uma abordagem discursiva tendo como pressuposto tedrico-metodoldgico a Teoria do Discurso (TD)
de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe e suas traduc¢des para o campo da educacdo na compreensdo das
politicas de curriculo como politicas de significacdo. Como resultado de pesquisa, se observou que os
relatérios abordados apresentam discursos a partir de articulagées de elementos comuns tais como: sentido
de verdade cientifica, utilizacdo de evidéncias cientificas, mudancas nas praticas de educacdo infantil,
padronizagdo dos curriculos, relacdo economia e alfabetizagdo, controle da docéncia, abordagem
fonica/grafofonética e participacdo de pais e responsaveis no processo de alfabetizacdo. Nesse percurso de
internacionalizacdo dos discursos, a PNA se afasta dos principios culturais e subjetivos na busca de replicar
os conhecimentos desses relatérios como modelos. Considera como conhecimentos validos para embasar o
curriculo o que sdo saberes experienciados, testados e que podem ser reproduzidos sem distingdo em
diferentes contextos da pratica. Assim como, definem o modo de alfabetizar com base em determinada
perspectiva epistemoldgica para o alcance de desempenhos capazes de responder aos anseios por indices
de produtividade na escola.

Palavras-chave: PNA; Alfabetizagdo; Curriculo; Teoria do Discurso; Relatdrios internacionais.

Abstact: To strengthen the discourses of the National Literacy Policy (PNA), the Literacy Secretariat
(Sealf/MEC) sought, in the construction of its political documents, theoretical articulations with international
reports in the defense and implementation of cognitive sciences and neuroscience. | understand these
documents as discourses that are placed in the arena of social/social disputes to produce meanings and seek
to make their meanings hegemonic. They reveal positions, demands and representations about the
curriculum, literacy and teaching. In this sense, this work aims to analyze the speeches of the reports
Apprendre a Lire, National Reading Panel, National Early Literacy Panel, Teaching Reading and Independent
Review of the Teaching of Early Reading and their articulations in the PNA, as well as their effects on the
national scenario adopted as public policy, now articulated with other aspects that previously did not have
the power to move the field of literacy curriculum policies in Brazil. In a bibliographic and documentary
analysis of the reports mentioned above and the political texts that establish the PNA, | assume a discursive
approach taking as a theoretical-methodological assumption the Discourse Theory (DT) of Ernesto Laclau and
Chantal Mouffe and its translations into the field of education. in understanding curriculum policies as
policies of meaning. As a research result, it was observed that the reports discussed present discourses based
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on articulations of common elements such as: sense of scientific truth, use of scientific evidence, changes in
early childhood education practices, standardization of curricula, relationship between economics and
literacy, control teaching, phonic/graphophonetic approach and participation of parents and guardians in the
literacy process. In this journey of internationalization of discourses, the PNA moves away from cultural and
subjective principles in the search to replicate the knowledge from these reports as models. It considers
knowledge that is experienced, tested and can be reproduced without distinction in different contexts of
practice as valid knowledge to support the curriculum. Likewise, they define the way of teaching literacy
based on a certain epistemological perspective to achieve performances capable of responding to the desire
for productivity rates at school.

Keywords: PNA; Literacy; Curriculum; Discourse Theory; International reports.

Introdugdo

Nas ultimas duas décadas no Brasil, diferentes demandas tém apresentado disputas em torno de mudancas
epistemolégicas em torno da significacdo da alfabetizacdo, a fim de superar o analfabetismo e a baixa
proficiéncia leitora nas etapas iniciais do Ensino Fundamental enunciados pelos dados de avalia¢cGes externas.
Nessa dire¢do, a proposicdo de politicas de curriculares e de intervencGes na alfabetizacdo sdo propostas
como acgdes redutoras de problemas na aprendizagem e no cenario educacional e econédmico (OCDE, 2019;
OCDE, 2021).

Nesse contexto, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida em Decreto n.® 9765, de 11 de
abril de 2019, revogada em junho de 2023, pelo Decreto n? 11.556, se estabeleceu no campo educacional
brasileiro como politica estratégica para o deslocamento de sentidos de alfabetizacdo e de alfabetizar, a
partir do significante mobilizador “evidéncias cientificas”, tendo como base as ciéncias cognitivas e a
neurociéncia aplicada a alfabetizacdo. A partir desse pressuposto, ela rompe com a concepc¢do de
alfabetizacdo consolidada no campo das politicas educacionais e curriculares e pesquisas consideradas de
relevancia por instituicdes de pesquisas brasileiras.

Ao longo desse percurso se impde como antagdnica aos discursos das politicas instituidas anteriormente
a sua instituicdo, na intencdo de firmar-se como “a” politica que trard solucdo para o analfabetismo e
completara uma falta constitutiva no cendrio das politicas de alfabetiza¢do nacional, a partir da relagdo entre
as ciéncias cognitivas e o modelo de eficicia. Essa premissa parte do pressuposto de que outras politicas
desenvolvidas no Brasil desconsideraram argumentos e dados classificados pela PNA como cientificos, e
fundamentaram-se em outras propostas tedrica-metodoldgicas de alfabetiza¢do.

Para o Ministério da Educacdo (MEC), no periodo de 2019 a 2022, as técnicas de alfabetizar baseadas
em evidéncias cientificas constituem o melhor caminho a ser percorrido pelas politicas publicas para a
eficacia no ensino da leitura, da escrita e da matematica. As evidéncias sdo utilizadas como significante
mobilizador nos discursos de valorizagdo e o estabelecimento de padrdes precisos e quantificaveis na
alfabetizacdo, buscando a fixacdo, desse modo, de praticas docentes centradas e pouco autdbnomas nas salas
de aula.

A fim de tornar os discursos dessa politica hegembnicos no campo nacional e reconhecidos

internacionamente, foram articulados aos discursos de relatdrios internacionais de alfabetiza¢do, destacados
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pela utilizacdo de base de pesquisas experimentais, revisGes sistematicas de literatura de trabalhos
cientificos e selecdo de dados que correspondam aos critérios das Ciéncias Cognitivas da Leitura. Utilizadas
ndo por acaso, mas por serem valorizadas por organismos multilaterais e de financiamento como OCDE,
Banco Mundial e UNICEF, que tem apresentado influéncia na orientacdo de politicas educacionais, e por
serem utilizadas por paises que apresentaram bons resultados no Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA).

Por seguir rastros de politicas e parametros internacionais, a PNA articula-se aos discursos de relatdrios
internacionais quanto a mencao da eficacia dos resultados das ciéncias cognitivas experimentais aplicadas ao
método fénico na alfabetizacdo, caminho metodoldgico a ser seguido. Os relatdrios sdo considerados pela
Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) um “conjunto de evidéncias mais vigorosas sobre como as pessoas
aprendem a ler e a escrever e como é possivel ensina-las de modo mais eficaz” (Sealf, 2019, p. 16).

Nesse contexto sdo destacados Apprendre a Lire (Observatoire National de la Lecture, 1998.); National
Reading Panel (National Reading Panel, 2000); National Early Literacy Panel (National Early Literacy Panel,
2008); Teaching Reading (National Inquiry into the Teaching of Literacy, 2005); e Independent Review of the
Teaching of Early Reading (Rose, 2006) utilizados como modelos para a producdo do Relatdrio Nacional de
AlfabetizacGo Baseada em Evidéncias — Renabe (Sealf, 2020), produgdo-chave para orientagdo dos discursos
de producdo e implementacdo da PNA.

Esses relatérios internacionais, como documentos politicos, sdo considerados, no contexto da PNA, base
para pensar a promog¢ado de mudancas na significacdo de diferentes significantes, como qualidade, curriculo,
alfabetizacdo e docéncia. Eles sdo colocados na arena de disputas do/no social a fim de produzir sentidos e
na busca por tornar hegemonicas as suas significacdes.

Esse trabalho, parte integrante da tese de doutorado em andamento intitulada Politica Nacional de
Alfabetizacdo (PNA): discursos de evidéncias cientificas nas politicas curriculares de formacgdo de professores
alfabetizadores, tem como objetivo analisar os discursos desses relatdrios, dissecando, em especial, 0 modo
como eles sdo articulados aos discursos da PNA, adotada como politica publica, considerando seus para
produzir efeitos sobre o cenario nacional.

Em uma andlise bibliografica e documental dos relatérios Apprendre a Lire, National Reading Panel,
National Early Literacy Panel, Teaching Reading e Independent Review of the Teaching of Early Reading e dos
textos politicos que instituem a PNA - Caderno PNA (Sealf, 2019) e Renabe (Sealf, 2020) - assumo uma
abordagem discursiva tendo como pressuposto tedrico-metodoldgico a Teoria do Discurso (TD), de Ernesto
Laclau e Chantal Mouffe, na compreensdo das politicas de curriculo como politicas de significagao.

Para o desenvolvimento dessa analise, este artigo esta dividido em duas se¢des, além da introduc¢do. Na
primeira parte, localizo o referencial tedrico-estratégico utilizado para a compreensao das articulagdes
politico-discursivas — desenvolvidas pela PNA — para o fortalecimento de seus discursos. Na segunda parte,
analiso as articulages tecidas pela PNA com os discursos dos relatdrios internacionais no intento de formar
um consenso privilegiado que fortalega seus discursos com verdade irrefutdvel em torno de uma eficacia.

Por fim, apresento as consideragdes finais com uma proposta de reflexdao sobre a impossibilidade de
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apagamentos e consensos que abarquem uma universalidade, na busca de conter os fluxos préprios dos
processos de significacdo ocorridos na producao cultural. Desse modo, ainda que as politicas curriculares, no
caso a PNA, intencionem hegemonizar identidades fixadas, elas estardo localizadas em uma arena de

disputas que escapam ao texto politico diante de suas contingéncias.

Politica de curriculo como luta por significacao

As politicas curriculares se manifestam como estratégias discursivas no campo da Educacdo. Seus textos
politicos como discursos buscam ser entendidos como imperativos necessarios para mover o campo na
tentativa de uma hegemonia na perspectiva de controle sobre o social.

Ao se instituirem como diretrizes necessarias para a formacao das identidades sociais idealizadas e para
a performatividade, suas proposi¢cdes constituem como estrutura discursiva determinadora, fundamento
para a producdo curricular contextual formada por uma essencialidade e plenitude do que é significado.

Renunciando a essa concepcdo do social como local de plenitude, a Teoria do Discurso (TD) de Laclau e
Mouffe (2015) como referencial tedrico-metodoldgico rompe com a concepgdo das politicas curriculares
como signficacdo plena e evidencia suas contingéncias, sendo seus discursos resultados de articulagtes de
elementos distintos que lutam para determinar a natureza de algo, a busca por um vir a ser.

Segundo Laclau e Mouffe (2015) “o social é politicamente construido”. Assim, o ontoldgico representa
dimensao indispensdvel para pensar a complexidade da natureza politico-social do discurso a partir da
contraposicdo a uma positividade. Expde o contraste como parte constitutiva do discurso que o desconstroi
como unidade e expGe suas fraturas a partir dos elementos que se articularam para forma-lo.

A PNA ao buscar operar por articulagdes com outros discursos para formar um consenso privilegiado,
outras posi¢cbes e antagbnismos formam seu exterior constitutivo e expressam sua precariedade e
provisoriedade. O discurso que deseja ser hegemdnico pode ser contestado a qualquer momento, articulado
com outros elementos para a construcdao de momentos para formacdo de uma nova ordem.

Os elementos Onticos da politica, mesmo a partir de uma légica equivalencial, ndo conseguem superar
totalmente suas diferengas no campo, o que tornam precarias as ordens criadas. O social ndo pode ser
suturado e, como toda ordem politica, pode ser desafiado e contestado diante das multiplas possibilidades
de significagdo.

Na esfera do social, os discursos ndo podem ser fixados permanentemente porque sao precdrios; como
objetos da politica, serdo disputados para operar como hegemonia. Desse modo, a prépria existéncia da
politica ja pressupde falta ou lacuna na significacdo que esta sendo disputada por ela para um fechamento
hegemonico (Laclau, 2011).

A compreensdo desse processo possibilita pensar a politica como a luta por uma significacdo de
determinados significantes para sua hegemonia. O fechamento de sentidos de determinados significantes,
ainda que provisoriamente, busca incutir propdsitos e favorecer a manutenc¢do de normas estruturadas que
ocorrem por um consenso provisorio para ditar os termos do debate politico e agenda em voga (Mouffe,
2015; Lopes, 2013).
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A abertura do social impossibilita a fixacdo de sentidos permanentes, ja que seu interior ndo se constitui
por essencialidade, mas por multiplos sentidos que exacerbam a possibilidade de fechamento por uma Unica
via (Laclau e Mouffe, 2015). Diante dos multiplos sentidos do social, a formacdo dos discursos nio se daria

por conformidade e agrupamentos consensuais, mas por luta.

Discursos articulados por uma verdade cientifica: desempenho nas politicas de alfabetiza¢do

A Sealf/MEC, 6rgdo criado para coordenar a PNA, desenvolveu o escopo tedrico e as acdes dessa politica, a
partir de articulagdes discursivas com relatérios internacionais e estudos nas ciéncias cognitivas para a
criacdo de referenciais para a base da alfabetiza¢do nacional.

Os relatérios Apprendre a Lire; National Reading Panel National Early Literacy Panel; Teaching Reading;
e Independent Review of the Teaching of Early Reading sdao abordados como modelos, utilizados para
influenciar as politicas de alfabetizacdo, tendo seus discursos apresentados como percurso para o
estabelecimento da PNA.

Considero importante trazer nessa andlise os discursos utilizados pela PNA para o seu fortalecimento.
Ao levar em conta a brevidade desse artigo, destaco os discursos de maior pertinéncia para esse estudo:

No relatdrio francés Apprendre a lire, produzido pelo Observatdrio Nacional de Leitura em 1998, é
apresenta como contexto mobilizador o dominio da leitura é apresentado como “condicdo essencial para a
integracao social, cultural e econdmica”, em contraposi¢cdao a um ndo dominio da leitura que seria fator de
exclusdo social (Observatoire National de la Lecture, 1998, s/p). Nesse relatorio sdo apresentadas conclusdes
e recomendacdes de praticas de intervengdo para professores, gestores, coordenadores e pais.

Os discursos desse relatério apontam ainda para a importancia de praticas de alfabetizagdo de
decodificagdo grafo-fonémica, de aspectos sintatico, morfoldgico e de construgdo de sentidos nos dois
primeiros anos de escolaridade do ensino fundamental e na educacgdo infantil como periodo de prevencao
do fracasso escolar e desenvolvimento intencional da lingua, elementos enfatizados pela PNA.

No relatério norte-americano, National Reading Panel [NRP], produzido nos anos 2000, com o objetivo
de avaliar resultados de pesquisas, com diferentes abordagens fonéticas voltadas para o ensino da leitura e
da escrita, resultou um painel de estudos cientificos sobre a eficacia desses métodos na alfabetizacdo. A base
tedrica e metodoldgica apresentada para a sele¢do e analise foram estudos de pesquisas experimentais e
guase experimentais concentrados na abordagem fénica, com evidéncias obtidas segundo o padrdo dos
estudos sobre a eficacia de intervengGes desenvolvidas em pesquisas psicolégicas e médicas (National
Reading Panel, 2000), com uma revisdo sistematica de literatura. Nesse sentido, priorizou-se o estudo de
pesquisas com procedimentos e resultados comportamentais testados em metanalise, considerando os
critérios cientificos utilizados pela area médica para a otimizagao ou producdo de eficdcia.

Esse relatdrio intuiu ser um material que findasse o desacordo entre as diferentes abordagens centradas
na fonética. Desse modo, esse documento busca firmar-se como portador de um conhecimento ‘mais sélido’,

baseado em evidéncias cientificas, capaz de p6or fim as mudancgas e revisdes das metodologias adotadas pelas
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politicas curriculares e praticas na sala de aula. Seus discursos buscam encerrar reivindicacées de outras
posicdes no campo das metodologias para a alfabetizacao.

Nao por acaso, esse discurso que se mostrou muito forte na PNA é foi alvo de critica de pesquisadores
e associa¢Oes brasileiras (Associacdo Brasileira de Alfabetizagdo, 2020). Essa reproducdo é questionada
guando o que se observa é um discurso validado por uma comunidade internacional valorizada, com visdes
importadas, em que, nesse caso, o estrangeirismo é qualificado como melhor, em detrimento do nacional.

Os topicos de estudos da NRP se concentraram nos temas indicados a seguir, divididos em 10 se¢bes ao
longo do relatério: instrugdo de consciéncia fonémica e instrucado fonética; fluéncia; compreensao (instrucao
de vocabuldrio, compreensao de texto; preparagao e instrucdo de estratégias); formacdo de professores e
instrucdo de leitura; tecnologias aplicadas ao ensino (National Reading Panel, 2000).

Esses temas sdo considerados pela PNA como componentes essenciais para a alfabetizacdo no Decreto
n.2 9.765, de 11 de abril de 2019, artigo 39, inciso IV, e apresentados no Programa Tempo de Aprender,
incluindo a formacdo continuada de professoras com cursos on-line, intercdmbio com as instituices
portugueses responsaveis pela base tedrica do Programa e a utilizacdo de tecnologias através do Sistema On-
line de Recursos para a Alfabetizacdo (SORA), que apresenta um banco de atividades que podem ser
reproduzidas pelos professores e o Grafogame.

De acordo com o Relatdrio Nacional de AlfabetizaciGo Baseada em Evidéncias — Renabe (Sealf, 2020), a
consciéncia fonémica, a instrucdo fonica sistematica, a fluéncia de leitura, o vocabuldrio e a compreensao de
textos sdo pilares para bons programas de alfabetizacdo e tém reverberado em outros relatdrios (Sealf, 2019,
2020).

Outras aproximagdes do discurso da PNA com o NRP sdo possiveis, entre elas estd a recomendagdo da
instrugdo fonética da Educagdo Infantil ao 22 ano de escolaridade do Ensino Fundamental, assim como ocorre
com o relatério francés.

Na esteira do relatdrio do NRP, de influéncia na orientacdo das politicas e praticas de alfabetiza¢do nos
Estados Unidos, o relatério intitulado Developing Early Literacy — Report of the National Early Literacy Panel
— apresenta uma sintese cientifica de desenvolvimento de alfabetizacdo precoce e implica¢es para a
intervengdo, um material elaborado para preencher uma lacuna sobre a alfabetizacdo precoce de criangas
do nascimento até os cinco anos de idade e a influéncia da familia e dos responsdveis pela educag¢do familiar.

O relatério do National Early Literacy Panel apresenta uma “sintese de pesquisas cientificas sobre o
desenvolvimento de habilidades de alfabetizagdo precoce” e segue a metodologia utilizada pelo National
Reading Panel para a sele¢do de pesquisas em metanalise experimentais ou quase experimentais, a estipular
padrdes de qualidade, “definicbes operacionais e replicabilidade de métodos” na produgdo de evidéncias
cientificas (National Early Literacy Panel, 2008, p. 1).

Esse documento identifica: habilidades e praticas de alfabetizacdo inicial essenciais ou de relevancia; os
impactos dos programas e intervencgdes sobre a alfabetizacdo precoce de criangas na primeira infancia, como

intervengdes focadas no cddigo, na leitura compartilhada e de aprimoramento da linguagem; e programas
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para pais e para casa para o desenvolvimento das habilidades emergentes e programas de pré-escola/jardim
de infancia.

Esses discursos apresentam como foco a atencdo no treinamento da consciéncia fonoldgica e da
decodificacdo do cédigo da escrita — na pré-escola — como atividades a serem desenvolvidas precocemente.
Produzem sentidos para essa fase da educagdo, como periodo importante para o desenvolvimento de
atividades de preparacdo, prontiddao da alfabetizacdo, aspectos da escrita e habilidades de consciéncia
fonoldgica.

Para Teale, Paciga e Hoffman (2011), notada a influéncia desse tipo de relatdrio na orientagdo de
politicas educacionais, a falta de mencao explicita as brincadeiras no relatdrio final da National Early Literacy
Panel ou em documentos relacionados podera limitar os curriculos da educacdo infantil, fazendo com que o
brincar tenha seu tempo reduzido. “No lugar de atividades ricas em conceitos e interacdes, tememos que a
instrucdo possa se tornar estritamente focada nas habilidades bdsicas por meio de praticas pedagdgicas
inadequadas” (p. 55).

Segundo Neuman (2010), ao se concentrar nas habilidades baseadas em cddigos, o documento restringe
o curriculo para a aprendizagem de um conhecimento Unico, o que ndo seria suficiente para o
desenvolvimento da alfabetizacdo precoce. Para a autora, ambientes ricos em diferentes conhecimentos,
habilidades e possibilidades de aprendizagem constroem uma base para a alfabetizacao.

O relatdrio australiano Teaching Reading apresentou como contexto a melhoria do desempenho dos
estudantes segundo os indicadores da OCDE. Apesar de os estudantes australianos demonstrarem bons
resultados frente a esses indicadores, foi apontada a necessidade de alcancar aqueles que ainda ndo
conseguiram bom desempenho nesses indices, por apresentarem dificuldades na aquisi¢do da alfabetizagao.

Os discursos desse relatério se mostram relacionados a discursos de outros relatérios ja citados, que
vém se estabelecendo como orientagdes de politicas curriculares e educacionais nas produgdes de sentidos
sobre o conhecimento na educacdo e sua fungdo social, principalmente relacionada ao desenvolvimento
econdmico do pais.

O sentido de qualidade na educagdo é relacionado ao alcance de um conhecimento valorizado como
bem capital, algo que “capacita” para a producdo e o desenvolvimento de competéncias esperadas pelos
setores sociais, no qual o desenvolvimento de controle e a regulagdo dos aspectos didatico-metodoldgicos,
baseados em evidéncias, sdo destacados como necessdrios para garantir uma aplicabilidade e eficiéncia.

Esse trago presente se mostra também na PNA, em que a relagdo economia/educacdo é feita com base
nos novos referenciais da politica de alfabetizacdo, que permitem maior intervencdo do governo na
padroniza¢do das praticas docentes para o alcance do desempenho projetado para os estudantes. As
abordagens de ensino empregadas pelos docentes aparecem como principal ponto de atenc¢do para
intervencdo dessas politicas.

As evidéncias de estudos cientificos sdo utilizadas como base para comprovar a eficacia de abordagens

de ensino e recomendar praticas docentes e orientagdes curriculares.
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Nessa seara, a instrucdo fonética explicita é preconizada como a mais eficaz no processo de
alfabetizacao e, desse modo, para ser utilizada na padronizacdo do ensino. Para o National Inquiry into the
Teaching of Literacy “ficou claro, no entanto, que a instrucdo fonética sistematica é fundamental para que as
criangas sejam ensinadas a ler bem, independentemente de terem ou nao dificuldades de leitura” (National
Inquiry into the Teaching of Literacy, 2005, p. 11). Nesse sentido, sdo abordados como importantes a
consciéncia fonémica, a fonética, a fluéncia, o conhecimento de vocabulario, a compreensao de texto e o
desenvolvimento profissional do professor no ensino da alfabetizacdo, temas abordados no relatério NRP e
atualmente na PNA.

De acordo com esse relatdrio, a filosofia do construtivismo, muito utilizada na formagdo e na pratica de
alfabetizacdo, ndo apresenta evidéncias para eficdcia no ensino das criancas por ter sua centralidade no
ambiente e nas criangas. Assim, a abordagem fonica na formagdo docente contribui para que o ensino
obtenha e produza melhores resultados significativos no desempenho dos estudantes.

As avaliacGes nacionais e internacionais seriam instrumentos para o fornecimento de diagndsticos e
intervengdo, quando propostas nos referenciais nacionais; e de verificagdo, revisdo e desenvolvimento de
programas de ensino pela observancia dos resultados das avaliagGes externas.

Sob o discurso da existéncia de uma lacuna ou inadequacgao na formacao inicial e no desenvolvimento
profissional em servico, quanto a preparacao do professor, sobre o “conhecimento baseado em evidéncias e
estratégias praticas relacionadas para ensinar essas habilidades essenciais” (National Inquiry into the
Teaching of Literacy, 2005, p. 37), a docéncia é abordada pelo viés da profissionalizacdo e do controle do
curriculo para uma padronizagdo de praticas de ensino e metodologias com base fonética, a partir de
evidéncias cientificas. Segundo o comité australiano, “a aprendizagem profissional é vital para a capacitagdo
no ensino de alfabetizagdo. Comega durante a formagao inicial dos professores e continua ao longo das
carreiras dos professores” (p. 58). O comité recomenda o estabelecimento de projetos nacionais que
vinculem teoria e pratica na preparacdo dos professores alfabetizadores para o ensino fonético.

O relatdrio britanico Independent Review of the Teaching of Early Reading, conhecido também como
Relatdrio Rose, foi elaborado como uma revisdo das propostas curriculares ja implementadas na Inglaterra.
E apresentado como uma proposta de revisdo e reforco de aspectos propostos nos novos programas para a
alfabetizagao.

Esse relatdrio “ndo apenas sugere caminhos a seguir e aponta areas onde a mudanga é necessaria, mas
também endossa aquelas que valem a pena e devem ser mantidas na provisdo existente” (Rose, 2006). Rose
destaca os relatdrios do NRP e do Teaching Reading como relevantes no aporte tedrico para seus estudos de
revisdo e apresentagao de evidéncias sobre o trabalho fonético sistematico, adotado como vertente para o
curriculo.

E destacado nesse documento a relacdo estabelecida entre os bons resultados da educacdo e o
desenvolvimento econ6mico; o ensino e a aprendizagem do conhecimento fonico para criancas, a partir da
primeira infancia, para o desenvolvimento precoce da leitura para além de uma abordagem, mas como

conteldo obrigatério no curriculo de alfabetizacdo; a influéncia dos gestores e lideres no desempenho do
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professor, assim como dos pais e responsaveis na alfabetizacdo das criancas; a avaliacdo externa e os
relatérios para orientar a pratica dos professores e a docéncia (ensino e profissionalizacdo) voltada para o
treinamento de modos de ensino da fonética. As normas para ensinar, avaliacdo e preparacdo para os
professores sao interligadas pelo discurso da eficécia.

A docéncia é relacionada a profissionalizacdo docente e a preparagdo para execuc¢ao de um curriculo
padronizado a partir dos conhecimentos fonicos. Os discursos do Relatdrio Rose apresentam os mesmos
direcionamentos dos relatérios do NRP e do Teaching Reading, quanto ao uso dos discursos das evidéncias
cientificas para recomendar padrdes